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OZET

Bu arastirmadaki temel amacimiz, cocuklardaki isitme yetenekleri ve de okuma

becerilerinin arasindaki iliskileri incelemektir

Ogretmenlerin de katilimiyla, bu calismada ¢dzger raporu ile egitim almaya hak
kazanan ve egitimine devam eden, ilkogretim ¢aginda (7-12 yas) 50 ¢ocugumuz
sozclk bilgisi, telaffuz becerisi ve okuma becerileri gibi farkli alanlarda test edilmistir.

Ayrica ¢ocuklarin isitsel performans becerileri de degerlendirilmistir.

Isitsel Yetenek Degerlendirme Olgegi veliler tarafindan, cocuklarin isitsel
performansini  gérmek ve degerlendirmek amaciyla anketini tamamladi.
Cocuklarmmiza ise Ozel Ogrenme Zorlugu (O0Z) Bataryas1 Okuma Alt Testi, Sesletim
ve Ses Bilgisi Alt Testi uygulanarak dil yetenekleri her birinde test edildi.

Anket verilerine dayali olarak gerceklestirilen Wilcoxon Sirali Isaretler testi
analizi, yas dagiliminda cinsiyete bagl olarak anlamli bir farklilik tespit etmemistir.
Arastirmaya dahil olan 50 ¢ocugun yaslari, 85 ile 155 ay arasinda degismektedir.
Katilimeilarin %401 kiz ve %60" erkektir. Bu sonuglardaki, yas ve test arasinda bir

fark yoktur.

Cocuklarda Isitsel Performans Degerlendirme Olgegi alt testlerine gore,
gurtltili ortamda dinleme becerisi, sessiz ortamda dinleme becerisi, isitsel hafiza ve
isitsel dikkat puanlariyla yas arasinda, sinif diizeyi ile giiriiltiilii ortamda dinleme
becerileri ve isitsel dikkat becerileri arasinda orta diizeyde pozitif yonlii iliski
gozlemlerken; siif diizeyi ile sessiz ve ideal ortamlarda dinleme becerileri arasinda
ve smif diizeyi ile isitsel hafiza becerileri arasinda hafif derecede pozitif yonlii anlaml

iliski bulunmustur.

Aile egitim diizeyi ile sadece CIPDO alt testlerinden ¢ok uyaranli ortamdaki
dinleme becerisi arasinda negatif yonlii zayif derecede anlamli iligki saptanmuistir.

Diger CIPDO alt testleriyle anlamli iliski gdzlenmemistir.

Isitsel dikkat becerileri ile bir dakikada okunan kelime sayisi arasinda orta
derecede pozitif yonlii korelasyon saptanmistir. CIPDO ¢ok uyaranli ortamdaki

dinleme beceri puani ile metni okuma siiresi arasinda orta derecede negatif yonli
i



korelasyon saptanmistir. Ancak diger CIPDO puanlari ile metni okuma siiresi arasinda

iliski bulunmamustir.

Elde edilen sonuglar gostermistir ki 6zel 6grenme gli¢liigii tanis1 alan ¢cocuklarin
isitsel performans puanlari ile okuma becerileri arasinda anlamli bir iligki mevcuttur.
Bu bulgu, 6zel 6grenme giicliigli olan ¢ocuklarin isitsel islemleme becerilerinin,
okuma becerileri iizerinde énemli bir etkiye sahip oldugunu gdstermektedir. Ogrenme
giicliigii olan ¢ocuklarda erken tani yapilmasi o ylizden bayagi bir énemlidir. Bu
degerlendirme, ¢ocuklarin isitsel islemleme yeteneklerinin yontemlerini belirleyerek,
uygun egitim ve destek programlarinin tasarlanmasina yardimei olabilir. Ayrica, isitsel
daha fazla olmasiyla 6zel stratejilerin kullanilmasi, okuma becerilerinin ilerlemesine

katki saglayabilir.

Anahtar Kelimeler: Isitsel islemleme, 6zel grenme, sesletim testi



SUMMARY

This study aims to examine the relationship between auditory performance skills

and reading skills of children diagnosed with special learning disabilities.

50 children between the ages of 7 and 12 who were diagnosed with a special
learning disability with the SOZGER report and attending a special education and
rehabilitation center were tested in different areas such as vocabulary, pronunciation
and reading skills. In addition, the auditory performance skills of the children were
also evaluated with the participation of their teachers.

Parents completed the Children's Auditory Performance Rating Scale (CIPDS)
questionnaire to assess children's listening skills. Language abilities were tested by
applying the Special Learning Disability (SLD) Battery Reading Subtest,
Pronunciation and Phonology Subtest to all participants.

Of the 50 children participating in the study, 20 (40%) were girls and 30 (60%)
were boys. The mean age of the children in the study group was 124.63 (ss:19.46)
months. It was obtained from the test results of the child participant who was
diagnosed with a special learning disability, while the youngest of the participants was
85 months old and the oldest was 155 months old, and from the CIPDO questionnaire
filled in by the teachers. According to the Wilcoxon Sequential Signs test analysis,
there is no significant difference in age distribution among the participants according
to gender (Z = 228.50 p = 0.87).

CIPD; A moderately positive and significant relationship was found between
listening skill score in noisy environment, listening skill score in quiet environment,
auditory memory, auditory attention scores and age. A negative and weakly significant
relationship was found between the level of family education and the findings of only
the listening skills of children in a multi-stimulus environment. No significant
correlation was observed in terms of other subtests of CIPI. A moderate positive
correlation was found between class level and listening skills and auditory attention
skills in noisy environments. There was a slight positive correlation between class

level and listening skills in quiet and ideal environments. In addition, a slight positive
iii



correlation was obtained between grade level and auditory memory skills. A moderate
positive correlation was found between the PBL's listening skill scores in a noisy and
quiet environment and the number of words read in one minute. A moderate positive
correlation was found between auditory attention skills and the number of words read
per minute. A moderate negative correlation was found between the CIPDO listening
skill score in a multi-stimulus environment and the duration of reading the text.
However, no significant relationship was found between other CIPD scores and the
duration of reading the text. No significant correlation was found between all CIPD
scores and total reading error and one minute reading error. There was a moderate
positive correlation between the CIPDO listening skill in a noisy environment,
listening skill in a quiet environment, auditory memory and auditory attention scores

and the number of correctly answered questions.

As aresult of the study, a significant relationship was found between the auditory
performance scores of the children diagnosed with special learning disabilities and
their reading skills. For this reason, it is important to evaluate the auditory processing

skills of children diagnosed with special learning disabilities.

Keywords: Auditory processing, special learning, pronunciation test
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GIRIS ve AMAC

Ozel 6grenme giicliigii, normal zihinsel gelisim siirecinde olan ¢ocuklarda bile
okuma, yazma, matematik ve diger akademik becerilerin kazaniminda giicliiklerin
gbzlendigi bir norogelisimsel bozukluktur. Bu bozukluk, isitsel isleme bozuklugu gibi
diger engellerle karmasik bir iliskiye sahiptir. Isitsel isleme eksiklikleri, disleksi gibi
okuma giicliigii tanis1 konulan bireylerde zayif okuma performansinin temel nedenleri
arasinda yer almaktadir. Bu nedenden dolay1, Ozel Ogrenme Giigliigii tanis1 almig
insanlarda yeteneklerinin ve davramslarinin gelistirilmesi igin ¢ocuklarda Isitsel
Performans Degerlendirme Olgeginin testini yapmak ve sorgulamak igin

kullanilabilecek bir aractir.

Bu aragtirmay1 yapma amacimiz, okul baslangi¢ cagindaki cocuklarin dil ve
konusma yetisinden eksik olup olmamasini arastirmaktirve bununla ikgili makakel
hazirlamaktir. Bu ¢alisma, literatiire yeni bir kapsam sunmak amaciyla yapilmis olup

eksikleri gidermek amacimizdir.

Aragtirmanin detaylar1 soyledir;

H1: Dinleme yetenekleri ile s6zciik dagarcigi arasindaki iligki vardir.

H2: Dinleme yetenekleri ile sdzclik dagarcigi arasindaki iliski yoktur.

H3: Dinleme yetenekleri ile telaffuz ve sesbilgisel becerileri arasindaki iligki vardir.

H4: Dinleme yetenekleri ile telaffuz ve sesbilgisel becerileri arasindaki iligki yoktur.

Hipotezlerinin bakilmasi, ¢aligmanin verilerinin analiz edilerek istatistiksel

sonuglarin elde edilmesini gerektirecektir.



BIRINCIBOLUM

GENEL BILGILER

Lengitiistler, yiizyillardir dilin dogasin1 tam anlamiyla kavramaya calisarak dilin
eksiksiz bir tanimini yapma ¢abasi i¢erisindedir. Farkli lengiiistlerin sundugu tanimlar,
dilin karmasik yapisinin sadece birer pargasini temsil etmektedir. Dilin ger¢ek tanimi
ise bu pargalarin bir araya getirilerek biitiinliiklii bir sekilde anlasilmasiyla ortaya

cikar.

Dilin en temel amaci ve belki de varolus nedeni, insanin iletisim ihtiyacini
karsilamaktir. Taylor (1990, s.5) dil taniminda, dilin asil amacinin iletisim kurmaya

hizmet ettigini vurgulayarak bu iletisim aracinin 6nemini belirtmistir.

Bu sekilde dilin karmagikligina ve islevlerine iliskin daha detayli bir anlay1s elde
edilir ve lengiiistlerin dilin dogasin1 daha kapsamli bir sekilde analiz etmelerine olanak

saglar.

1.1. Dil Gelisimi

Dil gelisimi, bir dilin anlagilmasi, ifade edilmesi ve dogru sekilde kullanilmasi
icin 6grenme siirecini ifade eder. Dil gelisimi siireci, kelime bilgisi, dilbilgisi,
anlambilim, ciimle bilimi, sesbilim gibi dilin her alaninda yeterlilik kazanmay igerir.
Bu siireg, dilin tiim bilesenlerinin edinilmesi ve uygun bir sekilde kullanilmasiyla

gerceklesir.

"Dil edinimi, insanoglunun dogustan sahip oldugu karmasik bir siiregtir ve
zaman ig¢inde bir dizi asamadan geger. Dogumdan hemen sonra baslayan bu siirec,
iletisim becerilerinin gelisimiyle paralel olarak ilerler ve cocuklarin dil kullanma
becerilerini giderek arttirir. Bochner ve Jones (2005, s.14) tarafindan belirtildigi lizere,

cocuklar baslangicta basit ifadelerle iletisim kurarken, zamanla daha karmagsik dil



yapilarini kullanabilmektedirler. Ornegin, soru sorma ve cogul ifadeler gibi dil

becerilerini kullanabilme yetenekleri gelisir.

Dil edinimi siireci, bireysel farkliliklar gézetilmeksizin genel olarak benzer bir
sekilde ilerler. Yas, cinsiyet, sosyal ve kiiltiirel ¢evre gibi faktorlerin etkisi gdz ardi
edildiginde, hemen hemen her bebekte dil edinimi benzer evrelerden gecer. Dil
edinimi i¢in temel gereksinimler olan isitme yetenegi, uygun agiz yapisi ve dil becerisi
gibi faktorlerin yani sira, Yule (1996, s. 175-s.176) tarafindan vurgulanan insanlarla

iletisim kurma ve kiiltiirel aktarim da 6nemlidir.

Dil gelisimi, biligsel ve fiziksel gelisimle iliskilidir. Benzer yas gruplarindaki
cocuklar genellikle benzer dil gelisimi 6zellikleri sergiler. Bu da dil gelisiminin bilissel

ve fiziksel yeteneklerin paralel olarak ilerledigi bir siire¢ oldugunu gostermektedir."

1.2. Davramis¢i Kuram

Davranis¢t kuram, dil gelisimini sadece gozlenebilen davraniglar ve ¢evresel
etkilesimlerle agiklamaya g¢alisan bir yaklagimdir. Dil gelisimi, basit bir uyarici-tepki-
pekistireg iliskisine dayanir.

Davranis¢t kurama gore, ¢ocuklar ¢evrelerindeki dilin yapilarini ve kullanimin
taklit ederler. Etraflarinda duyduklar1 dil orneklerini takip ederek benzer sekilde
konusmaya baslarlar. Bu siirecte, ¢ocuklarin verdikleri tepkiler ve bu tepkilere verilen
cezalar veya odiiller onemlidir. Eger bir cocuk, belirli bir dil yapisin1 dogru bir sekilde

kullanip ddiillendirilirse, bu davranisi pekisir ve daha fazla tekrarlanir.

Davranis¢t kurama gore, cocuklar dil 6grenme i¢in dogustan getirilen bir
yetenekle gelmezler. Dil gelisimi tamamen ¢evre tarafindan sekillendirilir. Cocuklar,
cevresindeki dil orneklerini taklit ederek dil bilgisini ve becerilerini gelistirirler. Bu
kurama gore, ¢ocuklar "tabula rasa" olarak adlandirilan bos bir zihinle diinyaya gelir

ve ¢evreleri tarafindan kosullandirilarak dil 6grenirler.



Davranig¢t kuram dil gelisiminin sadece gdzlenebilir yoniine odaklanir ve dilin
zihinsel stireglerle ilgili olan kismimi agiklamaz. Dil gelisimi siirecinde zihinsel
degisikliklerin ne sekilde gerceklestigi veya zihinsel dil gelisiminin nasil sekillendigi
konusunda bilgi vermez. Bu nedenle, dil gelisiminin karmasikligin1 tam olarak

aciklamada yetersiz kalir.

1.3. Biyolojik Temellere Dayanan Kuram

Biyolojik temellere dayanan kuram, dil edinimini zihinsel bir siire¢ olarak ele
alir. Bu kurama gore, dil gelisimi dogustan gelen icsel bir kapasiteye dayanir ve
cocuklar dil edinmek icin dogustan getirdikleri bir dil mekanizmasiyla
donatilmislardir.

Kuramin destekgileri, dil edinimi i¢in 6zel bir mekanizmanin varligin ileri siirer. Bu
mekanizma, Chomsky tarafindan LAD (Language Acquisition Device - Dil Edinim
Cihazi1) olarak adlandirilmistir. LAD, cocuklarin ¢evreden aldiklar1 dil orneklerini
algilaylp yorumlayarak dil bilgisini icsellestirmelerini saglar. Bu mekanizma,
cocuklarin dil edinimi i¢in gerekli olan temel yapilar1 ve kurallari igerir.

Chomsky gibi dilbilimciler, dogustan getirilen dil kapasitesinin énemini vurgular ve
dil ediniminin karmasikligini aciklamak i¢in bu biyolojik temelleri kullanir. Bu
kurama gore, dil edinimi sadece c¢evresel faktorlere bagli olmayip igsel

mekanizmalarin da etkisiyle gerceklesir.

Chomsky'ye gore, dil edinimi igin dogustan gelen dil mekanizmasi, bu
mekanizma sayesinde ¢ocuklar, duyduklar: tiim dilleri algilayabilirler ve herhangi bir
Ogretim olmaksizin ana dillerini dogal olarak 6grenirler. Bu durum, dil 6grenmek igin
igsel bir kapasite oldugunu gosterir ve yas, irk, sosyal ve kiiltiirel farkliliklardan

bagimsiz olarak tiim ¢ocuklarin dil edinimini basarabilmesini saglar.

Cocuklar dil 6grenirken hem temel yapiyr hem de ylizeysel yapiy1 kullanirlar.
Yiizeysel yapi, konusulan sézciiklerin diizenlenmesini ve gramer kurallarini igerirken,

temel yapi ise bu sozciiklerin altinda yatan anlami ifade eder.



Chomsky'nin bu goriisii, dil ediniminin karmasikligini ve ¢ocuklarin dili nasil
O0grendigini daha iyi anlamamiza yardimci olur. Dil mekanizmasinin dogustan gelen
bir yetenek oldugunu ve dil ediniminin ¢evresel faktorlerden bagimsiz olarak
gerceklesebildigini savunur. Ancak bu teoriye elestiriler de yoneltilmis ve dil edinimi

stirecinde ¢evresel faktorlerin etkisinin daha fazla oldugu diistiniilmiistiir.

1.3.1. Sosyal 6grenme kuramina gore dil edinimi

Sosyal etkilesim ve taklit yoluyla gergeklesir. Kuramcilar, cocugun ¢evresindeki
insanlar1 model alarak, onlar1 gozlemleyerek ve taklit ederek dil 6grendigini kabul
ederler. Bu kurama gore, dil gelisimi hem biyolojik hem de sosyal faktorlerin
etkilesimiyle gergeklesir. Sosyal 6grenme kuramina gore cocuklar, ¢evrelerindeki
insanlar1 taklit ederek dil gelisimini saglarlar. Bu nedenle g¢evredeki yetiskinler,
cocugun dil gelisimi iizerinde Onemli bir rol oynar. Kurama gore, cocuklar
cevrelerindeki dil Orneklerini gozlemleyerek ve taklit ederek dil becerilerini
gelistirirler. Sosyal 6grenme kuramecilari, dil ediniminin hem dogustan getirilen bir
kapasiteyle hem de ¢evresel etkilesimle gergeklestigini savunur. Bebekler gii¢lii bir dil

yetenegiyle dogarlar ve ¢evreleriyle etkilesime girerek dil gelisimlerini desteklerler.

Vygotsky'ye gore dil gelisimi, ¢ocugun icinde bulundugu sosyal ve kiiltiirel
stireclerle iligkilidir. Dil, zihinsel siireclere dayanir ve ¢ocugun c¢evresiyle etkilesim
icinde oldugu siireclerde igsellestirilir. Dil, diisiinceyi organize etme ve ifade etme

araci olarak biligsel gelisime katkida bulunur.

2 yasina kadar ¢ocugun bilissel gelisiminde dogal ¢izginin hakim oldugu, ancak
daha sonraki donemlerde dogal c¢izginin yerini kiiltiirel c¢izginin aldig
diisiiniilmektedir. Bu siirecte ¢ocugun zihinsel gelisimi, ¢cevreden edindigi bilgi ve
kavramsal araclarla biiyiik 6l¢iide desteklenir. Dilin evrenselden 6zele dogru ilerledigi

fikri, bu ¢ercevede dnemli bir rol oynamaktadir.

Vygotsky'nin vurguladigt nokta, dil 6grenmenin yalnizca bireyin igsel
cabalartyla gerceklesmedigi, aksine sosyal etkilesimler ve kiiltiirel ¢cevreyle etkilesim
sonucu aktarildigidir. Piaget'nin aksine, Vygotsky sosyal ve kiiltiirel faktorlere daha
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fazla 6nem verir. Isbirlikci 6grenmede, farkli seviyelerdeki kisilerin birbirlerinden

o0grendigi bir 6grenme modelidir, Vygotsky'nin diislincelerine dayanir.

Bandura ise "Sosyal Davranig¢ilik" olarak adlandirilan kendi goriisiinii ortaya
koyar. Bandura'nin 6grenme kurami, davranis¢i yaklasima gore daha ilimli bir yapiya
sahiptir ve bilissel siireclerin uyarici ve tepki arasinda rol oynadigina inanir. Cocuklar,
baslangicta ebeveynlerini gozlemleyerek onlar1 rol model alir ve taklit eder. Daha

sonra bu taklitleri kendi bilissel siirecleriyle degerlendirir ve sekillendirir.

Bu yaklagimlar, dil 68renme siirecinde c¢evresel etkilesimlerin, kiiltiirel
faktorlerin ve biligsel silireclerin 6énemini vurgular. Dil edinimi, bireysel c¢abalarin

Otesinde sosyal etkilesimler ve i¢sellestirme stireciyle gerceklesir.

Bu gortis, dilin ve zihnin bilissel ve duyussal yonlerini daha derinlemesine
incelemeyi amagclar. Hafiza, diisiince, anlam, duygu gibi konular da bu kuramin
arastirma alanina dahildir. Piaget, gelisimi ¢ocuklarin ¢evreleriyle etkilesim halindeki
bilissel yeteneklerinin ve dil deneyimlerinin birbirini tamamlayic1 etkisi olarak

tanimlar. (Ingram, 1991, s. 107):

Metaphonological characteristic of mature language

Normal infant's age Characteristic vocalization types
SN

zations

0-1 month ORN (quasi-resonant nucleus) Normal phonation in non-reflexive vocali

phonation stage

» . . . < oy sning
Vocalizations with closure: alternation between opening
and closure of the vocal tract

2-3 months GOO (OQRN plus velar or uvular consonant-like
GOO stage element)

4-6 months
expansion stage

7-10 months
canonical stage

11-12 months
variegated babbling
stage

FRN
RSP
SQ
GRL
YEL
IES
MB
BB

VAR

GIB

(fully resonant nuclei)
(raspberry)

(squeal)

(growl)

(yell)

(ingressive-egressive sequence)
(marginal babble)

(canonical babbling)

(variegated babbling)

(gibberish)

Use of resonance capacity providing possibility for
contrasts of resonance types

Front as opposed to back (GOO) closures

Further manipulation of vocalizations during closure
Pitch contrasts

Amplitude contrasts
Further control of vocal breath stream
Alternation of full opening and closure of the vocal tract

p of openings and

Syllabic timing constraints on relationshi
closures (vocalic transitions)

Contrasts of consonantal and vocalic type

Contrasts of stress

Tablo 1.Ollerin ¢ocuk gelisim siireci tablosu



Bu smiflandirmada dikkat ¢eken nokta, dil ediniminin yasa baglh olarak degil, dil
gelisimindeki seviyelere gore agiklanmasidir. Bu agidan Piaget'in dil gelisimi evreleri
daha kapsamli bir sekilde ele alinmis ve dil gelisiminin 5 yag civarinda bir boliimiiniin

siiflandirmaya dahil edildigi goriilmektedir.

Piaget'e gore dil gelisimi evreleri ise su sekildedir:

Algilama dénemi

Aglama donemi (0-2 ay)

Babildama dénemi (2-5 ay)
Cagildama-heceleme donemi (6-12 ay)
Tek sozciik donemi (12-18 ay)
Telgrafik konusma donemi (18-24 ay)
[k gramatik siirec donemi (24-60 ay)

Bu evreler, dil gelisiminin farkli asamalarint ve ¢ocuklarin dil becerilerinin nasil

gelistigini gostermektedir.

1.3.2. Konusma dncesi donem veya agulama evresi

Bebeklerin heniiz konusma yetisine sahip olmadigi donemdir. Bebekler bu
donemde ihtiyaglarini ifade etmek i¢in aglamayi kullanirken, anneler ise bazen
bebegin isteklerini anlamakta zorluk yasayabilir. Bu durumda anneler, bebegin
dogustan konusabilme yetisine sahip olmasini dile getirerek, bebegin ihtiyaglarini

daha kolay anlayabileceklerini diistinebilirler.

Ingilizce'deki "infant" kelimesi, bebegin heniiz konusma yetisine sahip olmadig1 ilk
yili ifade eder. "Infant" kelimesi, Latince kokenli olan "infans, infantem" sifatindan

tiiretilmistir (Taylor ve Taylor, 1990, s. 255).



1.3.2.1. Aglama evresi

Bebeklerin dogumdan itibaren 0-2 aylik donemde baskin bir sekilde aglama ve
reflekslere dayanan sesler iirettikleri donemi ifade eder. Bu donemde bebekler,
baslangigta reflekslerden bagimsiz olarak bazi sesleri ortaya cikarabilirler. Ilk
haftalarda bebekler, ¢evrelerindeki insanlarla etkilesim kurmanin bir yolunu
kesfederler. Bu iletisimde bebek ihtiyacinin karsilanmak ve sosyallesme amaciyla

olusur.

Aglamak bebeklerde iletisim olarak yapilir. Bebekler, cesitli tonlarda ve farkli
melodi ve ritimlerle aglama sesleri ¢ikarabilirler. Bu basit aglamalar, iletisim saglama

motivasyonuyla gerceklesirken, zamanla farklilasarak iletisim aracina dontisiir.

Taylor ve Taylor'm (1990, s. 254) ifade ettigi {lizere, bebeklerin huzursuz
anlarinda, Ornegin oyuncaklarinin onlar1 siktigi durumlarda farkli bir sekilde,
annelerini ¢agirmak istediklerinde farkli bir sekilde ve herhangi bir sey istediklerinde

de farkli bir sekilde agladiklari tespit edilmistir.

1.3.2.2. Babildama evresi (2-5 ay)

Bebeklerin dil becerilerini denemek i¢in hangi sesleri c¢ikarabileceklerini
kesfettikleri bir donem olarak diisiiniilebilir. Bu donemde, zit bagirmalar, fisiltilar,
miriltilar ve homurdanmalar sikg¢a goriiliir. Gleason (2005, s. 74) bu dénemde iinlii ve
tinsiiz seslerin edinimini igeren déonemdir. Bu sesler, bozulmamis hallerinde tam olarak
olmasalarda, ilk kelimelerin temelini olusturma agisindan biiylik oneme sahiptir
(Taylor ve Taylor, 1990, s. 241).

Bu donemde ¢ikarilan sesler ve heceler, anadile 6zgli olmadig1 ve evrensel oldugu

anlasilmistir (Yesilyaprak, 2002, s. 99).

1.3.2.3. Cagildama-heceleme donemi (6-12 ay)

Bebeklerin dil gelisiminde kullanilmayan seslerin geride kalmaya basladigi ve
aile bireyleri tarafindan tesvik edilen seslerin daha belirgin bir sekilde ortaya ¢iktig

bir evredir. Bu donemde, Taylor ve Taylor (1990, s. 242) tarafindan belirtilen sekliyle,
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bebekler belirli bir kaliba uygun olan ancak heniiz anlamli olmayan ses siralamalarina
yogunlasirlar. Ornegin, "baba, mama" gibi (sessiz-sesli-sessiz-sesli) dizilimler dikkat
ceker. Bu donemde, bebeklerin ses ve hece ¢esitliligi artar ve dil gelisimindeki

ilerlemeler gozlemlenebilir.

Babildama donemi siiresince bebeklerin ¢ikardigi evrensel sesler ve heceler,
ilerleyen asamalarda kendi anadillerine benzeyen bir hal alirlar. Taylor ve Taylor'in
belirttigi gibi, bu genelgecer babildama kaliplart zamanla ¢evrenin dilinin fonetik
ozellikleriyle degistirilir. Bu, dil edinimi ve gelisimi acisindan bebeklerin evrenselligin
yerine kiiltiirel 6ziin hakim oldugu dénemin bagladigin1 gosterir. Bu da, dil gelisiminin
cevresel geri bildirim almadigi durumlarda sona erdigini gosterir. Gleason'in ifade
ettigi gibi, bu donemin sonu anlamli konusmanin ilk evreleriyle ortiislir ve bebekler,
zengin tonlama ve vurgu kaliplarina sahip sesleri ve heceleri kullanabilme yetisine

sahiptir.

1.3.2.4. (Tek kelime 12-18 ay)

12-18 ay arasinda, bebeklerin giinliik dilde sik¢a kullandig1 bazi tek sozciikleri
kullanmaya bagslar. Bu donemde ¢ocuklar, tek bir kelimeyle bir¢ok sey ifade etmeye
calisarak anlamli birimler olustururlar. Bu anlamli birimlere "morgem" adi verilir

(Yesilyaprak, 2002, s. 100).

1.3.2.5. Telgrafik anlam

Zamanla, Taylor ve Taylor (1990, s. 295) tarafindan belirtildigi gibi, dilbilgisi
becerileri gelisir ve ¢ocuklar climle i¢indeki yapilart dogru bir bigimde siralayabilir
hale gelirler. Bu donemde ¢ocuklarin ifadeleri daha karmasik hale gelir ve belirli

dilbilgisi kaliplarin1 kullanma yetenegi artar (Taylor ve Taylor, 1990, s. 302).

Anlamin gelisimi bebeklik doneminden itibaren baslayip babildama/¢agildama
evrelerine kadar uzanir. Bebekler, farkli amaglar ve iletiler i¢in farkli aglamalar

kullanarak bile belirli bir anlam1 ifade etme cabasi i¢indedir. Bebek, cevresini



kesfettikce ve tanidikca kelimeleri de 6grenmeye ¢alisir. Ebeveynlerin ve onlarin

kullandig1 dilin, bebegin anlam gelisimiyle yakindan iligkili oldugunu soyleyebiliriz.

1.3.2.6. Anlamlama

Bebeklerin dil gelisimi siirecinde, ilk iki y1l boyunca ses siralamalarinin belirli
anlamlar tasidigmni kesfederler. Ornegin, "kopek" kelimesiyle dért ayakli ve havlayan
bir yaratigi ifade ederler. Bu ses siralamalari ve anlamlar, bebegin zihninde

birlestirilerek islenir ve anlamlandirilir (Owens Jr, 2005, s. 251).

Cocuklar ilk sozciikleri sdylemeye ve kullanmaya basladiklarinda, bu
kelimelerin anlamlar1 yetiskinlerin anlama kapasitelerine gére ¢ok daha farkli olur.
Omek olarak, 9 aylik olan Allison'in "araba" kelimesini sadece oturma odasi
penceresinden bakildiginda hareket eden arabalar igin kullandigr ancak bagka
zamanlarda ayni kelimeyi arabalar1 gérdiigiinde kullanmadig1 gézlemlenebilir (Reich,
1986, s. 47). Cocuk, bir kelimeyi ilk kez duydugunda genellikle o kelimeyi
cevresindeki her seyle iligkilendirir ve tam olarak hangi nesneyi hedefledigini tam
olarak anlamaz. Ancak zamanla, kelime farkli baglamlarda kullanildik¢a ¢ocuk bu

kavrami genellestirir ve anlamini daha 1yi kavrar.

Dikkat becerisinin olusturulmas1 ve gelistirilmesi, Ogrencilerin  okul
calismalarindaki basariya ulasmalarinda onemli etkenlerden birisidir. Nathan'in
yaptig1 bir arastirmaya gore, okul sorunlarinin %30' u dikkat eksikliginden ve
farkliligindan  kaynaklanmakta  demistir.  Dikkatin  yogunlastirilmas1t  ve
stirdiiriilmesindeki  zorluklar, Ogrencinin smif gorevlerini ve ev ddevlerini
tamamlamada giicliikk ¢cekmesine neden olur. Diisiinceleri daginik bir sekilde dolasir
ve dikkati, igsel diisiinceleri veya dis uyaricilara kolayca dagilir. Ogrenci, okul
gorevlerinin ¢ok zor oldugunu diisiinmeye baslar. Ayrica, c¢abalarinin bosuna

oldugunu diisiinerek motivasyonunu kaybedebilir (Akt: Karaduman, 2004).
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1.4. Dikkat

Dikkat, psikoloji alaninda ¢ok yonlii bir kavram olup, farkli tanimlamalarla
aciklanabilir. Dikkat, bireyin duyu organlariyla algiladigi cevresel uyaricilara
yonelme, bilingli olarak segici bir bicimde ilgilenme ve zihinsel kaynaklarim1 bu
uyaricilara odaklama stirecidir (Karakas, 1997). Bu baglamda, dikkat bir sinir sistemi
islevi olarak kabul edilir ve bireyin o anki ihtiyaglar1 ve hedefleri dogrultusunda belirli

uyaricilara odaklanmasini saglar (Kolb ve Winshaw, 1996; Akt: Yayci, 2007).

Latince kokenli "concentrare" kelimesinden tiireyen "dikkat", Ingilizce'de
"attention"”, Almanca'da ise "aufmerksamkeit" olarak ifade edilir. Dikkat, bir nesne,
olay veya duruma odaklanma yetenegini igerir. Ancak dikkatin karmasikligi, farkl

teorik yaklasimlar ve tanimlamalarla agiklanmaktadir.

Dikkat, algilamadaki aktif ve segici bir siire¢ olarak da degerlendirilir. Korkmaz
(2000) tarafindan yapilan bir tanima gore, dikkat bireyin bilincinin belirli bir noktaya
yonlendirilmesi ve diger uyaranlarin arka plana atilmas siirecidir. Bu anlamda dikkat,

zihinsel kaynaklarin etkin ve segici kullanimini igerir.

Ozetle, dikkat kavram, bireyin ¢evresel uyaricilara odaklanma, segicilik, kaynak
yonlendirme ve bilincin belirli bir noktaya odaklanmasi gibi bir dizi karmasik stireci

igeren ¢ok yonlii bir psikolojik fenomendir.

Dikkat, periferik diizeyde algilanan bilgiyi se¢gme ve diizenleme yetenegi olarak
tanimlanabilir. Bu siirecte irade, algi, bilis ve motivasyonun etkisi dnemlidir ve anlaml
ve etkili bir problem ¢6zme siirecine katkida bulunur. Organizmanin ¢evreden bilgi

toplama stratejisini temsil eder.

Bu tanimlar dikkati, aktif bir siire¢ olarak degerlendirirken, algisal isleme,
iradeye, motivasyona ve bilissel becerilere vurgu yapmaktadir. Dikkat, bilgi isleme
siirecinde 6nemli bir role sahip olup, bireyin odaklanma, se¢icilik ve kaynak yonetimi

becerilerini i¢ceren karmasik bir fenomendir.
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Duyu organlari, ¢evrede meydana gelen olaylarin sadece sinirli bir kismina
duyarlidir. Bu nedenle, algiladigimiz diinya gercekligin tamamini yansitmaz. Insan
kulagi, saniyede 20'den az veya 20 binden fazla titresimleri ses olarak algilayamaz, bu
da sesin frekans araliginin belirli bir sinirliligi oldugunu gosterir. Benzer sekilde, insan
g6zl sadece belirli bir dalga boyu araligindaki 15181 algilayabilir ve "mor Otesi" ve

"kizil6tesi" 1s1inlart gozlemleyememektedir.

Dikkat, bu simirli algisal bilgiler arasindan segici bir sekilde odaklanmamizi
saglayan bir siirectir. iradenin, algmin, bilisin ve motivasyonun etkisiyle ortaya ¢ikan
dikkat, bireyin o anda gereksinim duydugu uyaranlara yonelmesini ve diger uyaranlari
filtrelemesini saglar. Dikkat, bir noktada odaklanma, secicilik ve yogunlagsma
yetenegimizi igerir. Bu siireg, gozlerin bir noktaya odaklanmasi, kaslarin gerilip
gevsemesi gibi fiziksel ve zihinsel hazirlik gerektirir. Dikkat sayesinde, ¢evremizdeki
bilgileri daha etkin bir sekilde isleyebilir, problem ¢6zme becerilerimizi gelistirebilir

ve amaclarimiza daha odakli bir sekilde ilerleyebiliriz.

Bununla birlikte, dikkatimizin smirli oldugunu ve odaklandigimiz uyaranlara
yonelik bilgileri daha derinlemesine isleyebildigimizi unutmamak O6nemlidir.
Dikkatimizin dagilmast durumunda, bilincimizdeki bilgiler pargalanabilir ve
performansimizda diisiisler yasanabilir. Bu nedenle, dikkat becerilerimizi gelistirmek
ve dikkatimizi siirdiirmek i¢in uygun stratejileri kullanmak 6nemlidir.

Dikkat, sadece bir uyariciy1r fark etmekle sinirli olmayan bir siirectir, ayn1 zamanda
algilanan bilgileri filtrelemeyi, cesitli algilar1 dengelemeyi ve duygusal Onem
atfetmeyi icerir. Bu anlamda dikkat, segici bir filtre veya silizgeg islevi gortir. Filtre
kavrami, organizmanin aldig1 uyaranlarin eleme veya kabul etme kararini belirleyen

bir degisken olarak yorumlanmalidir.

Bu baglamda, dikkat siireci bireyin Onceliklerine, ilgi alanlarina ve
motivasyonuna bagl olarak sekillenir. Organizma, uyaranlardan 6nemli ve anlamh
olanlar1 secer ve islemek icin dikkatini bu noktalara odaklar. Dikkat, algilamada aktif

bir rol oynar ve bireyin deneyimlerini, bilgilerini ve duygusal tepkilerini etkiler.
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Organizmanin genel olarak uyanik, tetikte ve cevreyi algilamaya hazir bir
durumda olmasidir. Bu durum, beyin ve sinir sistemi aktivasyonunun belirli bir
diizeyde oldugu anlamina gelir.

Secicilik, dikkatin onemli ve amaca uygun Ozellikleri arastirarak c¢evreyi
taramasidir. Organizma, cevredeki uyaranlart secer ve islerken diger uyaranlari
stizgecten gegirir. Secicilik, bireyin ilgi alanlarina, hedeflerine ve 6nceliklerine bagh
olarak sekillenir. Yogunlasma, dikkatin bir noktada yogunlasmasi ve odaklanmasidir.
Bireyin dikkati, belirli bir uyariciya veya gorev alanina odaklanarak diger dikkat
dagitic1 unsurlar1 bastirmasidir. Yogunlagma, bireyin dikkati siirdiirebilme yetenegini

igerir.

Ogrenme-6gretme siirecinde dncelikle genel bir uyaniklik diizeyi olusturulur,
ardindan dikkat 6gretim gorevine, materyale ve 6grenme deneyimlerinin hedeflerle
iliskili 6zelliklerine yonlendirilir. Son olarak, istenen 6grenme {irlinlerini elde etmek
icin Ogrencilerin zihinsel ¢aba harcamalarina yardimci olunur ve tesvik edilir.Bu
cergeveler, dikkatin yapisini ve igleyisini anlamamiza yardimei olur. Dikkatin genel
uyarilmighk hali, segicilik ve yogunlagsma Ogelerini igermesi, bireylerin cevreyi

algilamalari, bilgi islemeleri ve hedeflerine odaklanmalari i¢in 6nemli bir rol oynar.

Dikkat toplama, irademizin yonlendirmesiyle bilincimizin bir konuya
yogunlasmasi ve diger uyaranlardan ayristirilmasi siirecidir. Dikkat ederken bilissel,
duygusal ve motor becerilerimizin timii etkin hale gelir, zihinsel kaynaklarimizi
odaklanmis bir sekilde kullaniriz. Bu nedenle, etkili 6grenme ve basarili performans

i¢in dikkat toplama becerisi biiyiik bir dneme sahiptir (Ozdogan, 1999).

Dikkat toplamada etkili olabilmek icin bazi 6n kosullar bulunmaktadir.
Motivasyon, ilgi ve benlik gelisimi gibi igsel faktorler dikkatimizi belirli bir konuya
yonlendirmemizde etkili olur. Bunun yani sira, bireysel yeteneklerimiz ve ¢aligma
yontemimiz de dikkatimizin kalitesini ve stirekliligini etkileyen faktorler arasindadir.
Bu nedenle, dikkat toplama becerisinin okul oncesi donemden baslayarak 6zenle
gelistirilmesi biiylik bir 6nem tasir. Bu sekilde, ilerleyen yillarda ortaya cikabilecek
potansiyel egitimsel zorluklarin 6niine gegilebilir ve 6grenme siireci daha verimli hale
getirilebilir (Ettrich, 1998; Akt: Kaymak, 2003).

13



Moffitt'in (1990) calismasina gore, dikkat sorunu olan ¢ocuklar gelecekte
ciddi sorunlarla karsilasma potansiyeline sahiptir. Mann ve Brady (1988) ile Stone ve
La Greca (1990) ise dikkat sorunlar1 nedeniyle akademik basarisizlik gosteren
cocuklarin sikintilarinin sadece akademik alanda sinirli olmadigini vurgulamaktadir.
Bu cocuklar, benlik kavrami, dil becerileri ve sosyal iliskiler gibi diger alanlarda da
zorluklar yasamaktadir. Bu baglamda, olumsuz sonuglari dnlemek veya en aza
indirmek i¢in erken donemlerde yapilacak miidahalelerin biiyiik bir 6nem tasidig
belirtilmektedir (Akt: Karaduman, 2004). Bu sekilde, dikkat sorunu olan gocuklarin
cok yonlii desteklenmesi ve ihtiyaclarinin karsilanmasi, uzun vadede daha olumlu

sonuclar elde etme potansiyelini artiracaktir.

Levin ve Kleber'in (1995) yaptig1 ¢alisma, dikkat toplama sorununu dort farkl
alanda ayrintili bir sekilde inceleme imkani sunmaktadir (Akt: Karaduman, 2004). Bu
alanlar, biyolojik, bilissel, duyusal ve sosyal alanlardir ve her biri dikkat toplama

sorununun farkli yonlerini ele almaktadir.

Biyolojik alanda, merkezi sinir sistemi veya hormonal kaynakli bozukluklar
dikkat sorunlarinin bir nedeni olabilir. Biligsel alanda ise algilama, zihinsel yetenekler,
diistinme stratejileri ve kapasite sorunlar1 dikkat toplama gii¢liigliniin altinda yatan

etkenlerden bazilandir.

Duyusal alanda, siirekli duygusal anlamda anlasmazliklar ilgili sikintilar dikkat
toplama yetenegini olumsuz etkileyebilir. Sosyal alanda ise ¢ocugun aile iiyeleri,
kardesler veya ogretmenlerle yasadigi ¢atigmalar ve iliskisel sorunlar dikkat toplama

sorunlarinin kaynaklarindan biridir.

Cevresel faktorler, cevresel faktorler de dikkat toplama yetenegini
etkileyebilir. Ornegin, smiftaki giiriiltii, 1s1 gibi cevresel kosullar dikkat daginikligina
yol agabilir. Ayrica, kisinin yasadig1 catigsmalar, aile i¢indeki sorunlar, uyaricilarin

yogunlugu ve asir1 basar1 beklentisi gibi faktorler de dikkat sorunlarini artirabilir.
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Bu nedenle, dikkat toplama sorunlariyla basa ¢ikmak ve olumsuz sonuglari

onlemek icin erken donemde miidahalelerin yapilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir (Akt:

Karaduman, 2004).

Dikkati bu olaylar etkileyebilir.
Dikkati etkileyen faktorlerin bir¢ogu zihinsel, motivasyonel ve g¢evresel
etmenlerden olusur. Asagida, dikkati olumlu veya olumsuz yonde etkileyen bazi

etmenler siralanmaistir:

Olumlu etmenler:

- Yiiksek zeka diizeyi

- Iyi isleyen alg1 ve bellek siiregleri

- Dogal bir hazirbulunusluk

- Uygun giidiilenme diizeyi

- Etkili bir 6diil ve ceza sistemi

- Yeterli geri bildirim saglanmasi

- Belirli amagclara sahip olma ve hedeflerin belirlenmesi

- Basar1 hazz1 ve basariya yonelik motivasyon

Olumsuz etmenler:

- Yetersiz giidiilenme ya da asir1 glidiilenme

- Etkili bir 6diil ve ceza sisteminin eksikligi

- Geri bildirimin yetersiz olmasi

- Belirsiz amaglar veya amagsizlik

- Basarisizlik korkusu

- Basar1 hazzinin eksik olmasi

- Asirt kaygi ve gerginlik

- Ogrenme deneyiminin duygusal durumla uyumsuz olmasi
- Ogretmen merkezli egitim stratejilerinin egemen olmasi
- Egitimde ihmal edilme

- Erkenden veya ¢ok ge¢ okula baglamak

- Anne-baba ayrilig1 gibi psikolojik sarsiimalar

- Asin1 ve fazla heyecanlanmak
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- Hormonal sorunlar (6rnegin, tiroid bezinin asir1 ¢alismasi)

- Organik problemler

Bu faktorler, dikkatin etkilendigi farkli alanlara ve durumlara bagli olarak
degisebilir. Dikkati etkileyen bu etmenlerin farkinda olmak, egitim ve Ogretim

siireclerinde dikkat toplama becerisini artirmak i¢in énemlidir.

1.4.1. Dikkat Tiirleri

Njiokiktjien (1988) ve diger arastirmacilar (Kaynak: Yayci, 2007) tarafindan
belirtildigi iizere, dikkat irade gerektirip gerektirmemesine bagli olarak pasif (istemli
olmayan) ve aktif (istemli) dikkat olmak tizere iki farkl: tiirde incelenir. Pasif dikkat,
cevresel faktorlerin etkisiyle ortaya ¢ikan ani bir 151k, giiglii bir koku veya beklenmedik
bir giiriiltii gibi istem dis1 bir siirectir. Aktif dikkat ise istemli bir sekilde gerceklesir
ve hazirbulunusluk, konsantrasyon, ilgi ve merak gibi faktorler tarafindan belirlenir.

(Yayci, 2007).

Dikkat, se¢ici, yogunlastirilmis ve boliinmiis dikkat seklinde farkli boliimlere
ayrilmaktadir. Secici dikkat, diger uyaranlarin ihmal edilerek dikkatin belirli bir
uyaran ilizerinde yogunlagmasi anlamina gelir (Sternberg, 1996). Yani, se¢ici dikkat,
bireyin smnirli sayidaki duyusal uyaricilardan hangilerine oncelik verilecegini
belirleme yetenegini ifade eder, bu da bilgi isleme siirecinde belirleyici bir rol oynar
(Kornhuber, 1984). Van Zomeren ve Brouwer (1994) ise secici dikkati, rahatsiz edici
unsurlar1 bastirarak bir ya da birkag uyariciya odaklanma kapasitesi olarak
tanimlamaktadir. Segici dikkat, bireyin bilingli bir sekilde kontrol edebildigi bir
stiregtir. Bireyler, ¢evrede bulunan farkli bilgi kaynaklarina kendi biligsel gii¢lerini
yonlendirme becerisine sahiptir (McCrow ve Roop, 1992). Dikkatin segici olmasi,
organizmanin cevresindeki uyaranlar arasinda tutarlt bir sekilde tepki vermesini
saglar. Aksi takdirde, birey c¢evresel uyaricilara yonelik tutarli davraniglar

sergileyemez (Kolb, 1990; Akt: Yayci, 2007).

Amagclar ve gereksinimler dogrultusunda selektivitenin gergeklesebilmesi i¢in
kontrol mekanizmasina ihtiya¢ vardir. Kontrol mekanizmasi, dikkatin bir uyarana
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odaklanmasini saglayan, gereksinim devam ettiginde dikkatin siirekliligini saglayan
ve gereksinimler ve hedefler degistiginde yeni hedeflere yonelisi saglayan bir
mekanizmadir. Bu kontrol mekanizmasi, bir dizi yiiritiicii islev tarafindan
gerceklestirilir. Yiriitlicii islevler, dikkatin yonlendirilmesi, etkinliklerin izlenmesi,
bilginin diizenlenmesi ve koordinasyonu gibi siiregleri saglayan bir sistemdir (Giines,

2004).

Ust diizeydeki segici dikkate sahip olan bireyler 6zellikle ilgilendikleri konularla
mesgul olurken, diisiik seviyedeki secici dikkate sahip veya dikkati dagilmis olan
bireyler ¢evrelerindeki daha fazla uyariciyla ilgilenmektedirler. Bu uyaricilarin ¢ogu,
ilgilenilmesi gerekmeyen uyaricilardir. Cherry'nin  (1953) yaptigi algilama
deneylerinde katilimcilardan ayni anda bir hoparlérden gelen mesajlart dinlemelerini
ve bunlari ayirt etmeye calismalarini istemistir. Bu ¢alisma, arka plandaki sesleri ayirt
etme becerimizin sesin Ozelliklerine bagli oldugunu goéstermistir; Ornegin
konusmacinin cinsiyeti, sesin gelis yonii, sesin siddeti veya konusma hizi gibi. Bu
durum "kokteyl partisi" etkisi olarak adlandirilir. Kokteyl partisi, bir kisinin diger
insanlarin konugmalarina aldirig etmeden, karisik seslerin ve konugmalarin arasinda
dinleme dikkatini sadece bir konusmaciya yogunlastirmasi anlamina gelir. Bu durum,

giiriiltiilii ortamlarda bile konusma yetenegimizi ortaya ¢ikarmaktadir.

Sustained Attention (Siirdiiriilebilir Dikkat): Belirli bir siire boyunca dikkatin
malzeme tizerinde odaklanmasinin ve yogunlagmasinin siirdiiriilebilmesi yetenegidir.

Siirdiiriilen dikkat, bir faaliyet sirasinda gereken kapasite miktarinin belirlenmesi ve

dikkatin siireklilikle siirdiiriilmesini icerir (Baddeley, 1990; Akt: Yayci, 2007).

Boliinmiis dikkat ise ayn1 anda birden fazla uyariciya dikkat edebilme yetenegini
ifade eder. Bu, birden ¢ok uyariciya veya igleme ayni anda odaklanarak dikkatin
paylasilmasi anlamia gelir. Dikkatin bir diger 6zelligi ise bir durumdan digerine
gecebilme veya béliinebilme yetenegidir. Ozellikle ¢ocuklar i¢in aym anda iki seyi
yapmak zor olabilir ve bu durum dikkatin boliinme 6zelligini yansitir. Bu dikkat
bileseni, ancak egitimle incelikli hale getirilebilir (Kinsbourne, 1992; Akt: Korkmaz,
2000).

Gorsel dikkat, temel olarak gorsel uyaricilara odaklanabilme yetenegidir.
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1.4.2. Hiperaktivite ve Dikkat Eksikligi

Dikkat bozukluklar1 cesitli sekillerde ortaya gikabilir. Segici dikkat sorunu,
bireyin belirli bir uyariciya odaklanmakta zorlanmasi anlamina gelirken, genel dikkat
sorunu ise genel olarak dikkat siirekliligi ve konsantrasyon giigliiklerini ifade eder.
Dikkatin kaydirilamamasi, bireyin yanit verme siirecinde hedeflenen uyaranlardan
sapma veya dikkati bagka yone kaydirmada gii¢liik yasamasi anlamina gelir. Dikkatin
dagilmasi ise dikkatin kolayca baska uyaranlara kaymasi veya dikkatin siirekli olarak
baska konulara yonlenmesi durumunu ifade eder. Impulsif davranis ise gereksiz veya
ilgisiz yanitlar1 engelleme giigliigiinii ifade eder. Dikkat sorunlariyla iligkili olarak
bellek problemleri de ortaya ¢ikabilir ve bazi sorunlar, unutkanlik gibi, dikkat

sorunlarinin bir sonucu olabilir.

DEHB (Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu), kisinin sosyokiiltiirel ve
biligsel gelisimini etkisi altinda birakan, ilerleyen donemlerde baska psikiyatrik
sorunlarin meydana gelmesine sebep olan bir bozukluktur. Bu bozukluk, kisinin dikkat
stirekliligi, konsantrasyon, diirtii kontrolii ve organizasyon gibi alanlarda giigliik

yasamasina neden olabilir.

DSM-IV-TR ‘e gore, dikkatsizlikle kanalize edilen ¢ocuklarda alt1 aydan daha
uzun siliren ve gelisim diizeyine aykiri bir sekilde uyumsuzluk yaratan en az 10

semptom goriiliir:

e Okul ddevleri, isler veya diger etkinliklerde sik sik ayrintilara dikkat verememe
veya dikkatsizce hatalar yapma egilimi gosterir.

e (Gorevlerinde veya oyunlarinda dikkati kolayca dagilir.

e Kendisiyle dogrudan konusuldugunda, genellikle dinlemedigi izlenimini verir.

e Yonergeleri takip edememe ve okul 6devlerini, kiigiik isleri veya is yerindeki
gorevleri tamamlayamama sorunu yasar (bu durum karsit olma bozukluguna
veya yonergeleri anlama zorluguna bagli degildir).

e (Gorevleri ve etkinlikleri diizenlemekte giicliik ¢ceker.

e Zihinsel caba gerektiren gorevlerden kag¢inma, bunlari sevmeme veya

isteksizlik sergiler.
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e Sik sik lizerine aldig1 gorevler veya etkinlikler icin gereken esyalar1 (6rnegin
oyuncaklar, okul 6devleri, kalemler, kitaplar veya arag gerecler) kaybetme
egilimi gosterir.

e Dikkati ¢evresel uyaranlarla kolayca dagilir.

e Ginliik etkinliklerinde siklikla unutkanlik yasar.

Dikkat eksikligi zaman gectikce pek c¢ok cocukta olmaya baslamaktadir.
Ozellikle tv, teknolojik aletler, oyunlar, cocuklarin hayatlarindaki dikkat eksikligi
yaratacak diizeyde dikkat eksigi yasamasina sebeiyet vermektedir. ebeveynler ve

hocalar bu sorundan muzdarip olmaktadir. Cinsiyet

Bu sorun ozellikle kiz ¢cocuklarinda erkeklere oranla daha yogun olarak goze

carpmistir. (Munden ve Arcelus,1999; Akt: Yayci, 2007).

DEHB'nin gelismesinde tek basina sebep teskil etmese de, katki eden veya tetikleyici
sebeplerden bahsedilmektedir. Hamilelik doneminde yasanan travmalar, alkol veya
sigara kullanimi, kursun zehirlenmesi gibi gevresel etkenler bu faktorlerin basinda
gelmektedir. Ayrica, dogum sirasinda yasanan sorunlar, erken dogum gibi durumlarin
da riski artirdigr diisiiniilmektedir. Sanayilesme siireciyle birlikte, 1970'li ve 80'li
yillarda katki maddeli iirlinlerin tiikketimi artmis ve bu konu iizerinde dikkatler
toplanmistir. Frank (1996), ileri kursun seviyeleri ile dopamin arasinda iliskiler
bulmus ve bunun uygun olmayan sinif i¢i davraniglarin nedeni olabilecegini ileri

stirmiistiir (Akt: Yayci, 2007).

Bununla birlikte, tiim hiperaktif ¢ocuklarin akademik basarisizlik yasadigina dair
bir genelleme yapilamaz. Baz1 hiperaktif dgrenciler, zorluklara ragmen basar1 elde

edebilirler (Le Heuzey, 2005).

1.4.3. Dikkat giiclendirme yontemi

Dikkati giiclendirmek amaciyla gergeklestirilen faaliyetler, diisiince c¢abasi
harcamak, planlama ve organizasyon yapma, yavas ve disiplinli ¢alisma, 6nemli
detaylara 6zen gosterme, bir konuya yogunlasma, kontrol etme ve hatalar1 tespit etme

gibi ¢alismalari igerebilir. Dikkati artirmak i¢in bilgisayar tabanli programlardan da
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faydalanilabilir. Bu tiir etkinlikler ¢ocuklar i¢in keyifli olabilir. Sinifta 6grencilerden
beklentilerin neden oldugu baskidan uzak olmasi ve oyun temelli bir yapida olmasi
sayesinde c¢ocuklar bu faaliyetlerden biiyiik keyif alabilirler. Bu tiir aktiviteler
aracilifiyla c¢ocuklar pek ¢ok beceri Ogrenebilir ve dikkat toplama becerileri de

geligebilir.

Dikkatle ilgili sorunlarla ilgilenen uygulayicilar genellikle asagidaki dort
yaklagimi ele alarak uygulamalar yaparlar:

Egitimsel dikkat odaklanma

Cevre ve stratejilerin destegi ile kullanma

Disaridan gelen yardimer olaylar ile

Psikolojik yardim ile

Dikkati gelistirmek igin yapilan ¢aligmalar genellikle noro geribildirim temelli
olup, bilgisayar ortaminda gergeklestirilir. Bu tiir caligmalardan biri olan 'Get
Attention' adli model, dikkati artirmak i¢in bes asamadan olusan bir program

gelistirmistir.

'Get Attention' modelinin bes basamagi sunlardir:

Odaklanma diizeyi

Izleme diizeyi

Gorev lizerindeki zaman diizeyi
Kisa bellek diizeyi

Siirecleri ayirt etme diizeyi

Haftada iki kez, her biri 45 dakikalik dilimler halinde bu c¢alismalar
gerceklestirilebilir. Bu siirecin 30 dakikasi dikkat gelistirme islemleri 15 dakika
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degerlendirme igin ayrilir. Ozellikle, programin oyun olarak tasarlanmasi, iletisim
acisindan ¢ocuklar da kolay bir sekilde uygulanabilmesini saglar.

Program aynmi1 zamanda bireyin davranigsal hedeflerini gelistirmek i¢in danismanlik
saglayan kisinin ¢alismasini igerir ve bireyin benlik saygisi ve sosyal becerilerinin
gelisimine odaklanir. Bu durum, bireyin okul ve is ortamindaki performansini

artirabilir.

Dikkat dagiticilar filtrelemek icin ¢aba sarf etmek, dikkatinizi yogunlastirmaniz
gereken en 6nemli konuyu segme ve dnemsiz unsurlari elemek i¢in kritik olan iki temel

kontrol mekanizmasindan bahsedilebilir.

Diistlince siireglerini kontrol etme, eyleme gegmeden veya bir sey sdylemeden
once bir konuya odaklanmay1 gerektirirken, islerimizi planlama konusunda disiplinli
bir gsekilde ilerlersek, beynimiz yapacagimiz eylemleri ve bunlar1t nasil
gerceklestirecegimizi dnceden tahmin etmeye calisir. Planlama asamasinda, olumsuz
sonuglar beklenirse, icra etmek igin alternatif yollarin disiiniilmesi gerekmektedir.
Elbette en uygun secenege ulasana kadar farkl: stratejileri siirekli olarak goz oniinde

bulundurmak ve degerlendirmek biiyiik 6nem tasir.

Bir eylemde bulunurken konsantre olma: Basar1 elde etmek i¢in belirli bir seye
odaklanma gerekliligi vardir. Bir cocugun derslerde geri kalmasi kaginilmaz hale gelir,
clinkii oncelik verilmesi gereken konular yerine 6nemsiz bilgilere odaklanildiginda.
Dikkatimizi yogunlastirdigimizda, en dogru cevabi bulma ve en iyi isi yapma
olasiligimiz artar. Konsantrasyonsuz bir sekilde calisgildiginda, hizli bir sekilde

ilerlenebilir ancak sonug genellikle kotii olur. Dikkatsizlikle dolu hatalar yapilabilir.

Bir eyleme baslamadan once, eylem sirasinda ve hatta tamamlandiktan sonra
dahi dikkati stirdiirme ve kendini izleme gerekliligi 6nemlidir. Bazen tamamlanan bir
goreve geri donmek ve kendini degerlendirmek gerekmektedir, bu da "kendini
denetleme" olarak adlandirilir. Kendini denetleme, en zor olanidir. Yapilan isin dogru
bir sekilde gerceklestirildigini kontrol etme ve geri bildirimde bulunma siirecidir.
Beyinde bulunan denetleyici mekanizmalar, yaptigimiz seyin dogrulugunu denetler ve

gerektiginde diizeltme yapilmasi gerektigini bize bildirir.
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Tetikte olmak, yani uyanik kalmak, dikkatin etkin bir sekilde islemesi igin
gereklidir. Yorgun oldugumuzda, dikkati odaklamak giiclesir. Riiya da olma durumu
disin da konsantre olmak zordur, beyin sapindaki bir sinir grubu, gece dikkatin
azalmasina ve uyku durumuna gegisimize yardimei olurken, sabahlari artis gostererek
giin boyunca uyanik olmamizi saglar. Dikkatimiz tam anlamiyla uyanik olmadiginda,

kolayca yorgun hissederiz ve dikkat seviyemiz diisebilir.

Duygu durumunu yonetme: Dikkatin baska bir unsuru da duygularla ilgilidir.
Hissedilenler, dikkat seviyemizi etkiler. Neseli, mutlu veya endiseli oldugumuz
zamanlarda, dikkatimizi toplamak daha zor olabilir. Bu sebepten dolayi, dikkati

yonlendirmek i¢in duyguyu kontrol altinda tutmak ¢ok énemlidir.

Bedenin kontrol edilmesi: Beden hareketlerinin yonetilmesi gereklidir. Eger
stirekli hareket halindeyseniz, odaklanmak daha zor olabilir. Bedenin ve zihnin uyum
icinde calismas1 dnemlidir. Eger zihin yavas calisirken beden hizli hareket ediyorsa,

fiziksel aktivite kontroliine ihtiya¢ duyulur.

Gudilenmis olma, dikkatin 1ise odaklanmasin1 saglayarak c¢abanin
siirdiiriilmesine katkida bulundugu kabul edilmektedir. Ogrenme konusunda motive
olan Ogrenciler, derse istekle katilirlar, 6devlerini zamaninda ve diizgiin bir sekilde
tamamlarlar, okula hevesle gelirler ve karsilastiklari zorluklarla basa ¢ikmak igin ¢caba
sarf ederler. Ogretmenlerin, dgrencileri dgrenme siirecine dahil etmek ve sikilmalarini

engellemek i¢in dncelikle onlari motive etmeleri 6nemlidir. (Er- den,2005).

Dikkatin yogunlastirilmast lizerine yapilan c¢alismalarda ise, ilkokul
ogrencilerinin birbirleriyle alakali ve alakasiz bilgileri ayirt etme konusunda zorluk
yasadiklarini ortaya koymaktadir. Ogrenciler, dikkatlerini belirli noktalara
yogunlastirmada giicliik ¢cekebilirler. Ek olarak, lise diizeyinde dahi bazi1 kompleks ve
karmasik konularin anlagilmasi zor olabilmektedir. Bu nedenle, konuyla ilgili fikir
aligverigleri ve tartismalar gergeklestirilerek 6grencilerin dikkatlerinin 6grenmeleri

gereken noktalara yonlendirilmesi saglanabilir. Ayrica, 6gretmenlerin sorular sorma
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ve geri bildirimler verme yoluyla 6grencilerin 6grenme siire¢lerine yardimer olmalari

da dnemli bir etkendir.

Rapp (1982) tarafindan onerilen yontemler, 6gretmenlere 6grencilerin derste
dikkatlerini toplamalarina yardimci olmak i¢in bazi stratejiler sunmaktadir (Akt:

Yayci, 2007). Bu stratejiler sunlardir:

1. Nefes alma ve gevseme egzersizleri yaparak sinifta dikkatin toplanmasini saglama.
2. Bireysel veya grup calismalar1 gergeklestirerek 6grencilerin katilimini tesvik etme.
3. Caligmalar sirasinda diizenli ara vererek 6grencilerin enerjilerini yenilemelerine
olanak tanima.

4. Smiftaki uyaranlar azaltarak dikkat dagitict faktorleri en aza indirme.

5. Dersin yapisini belirleyerek o6grencilere ders igerigi hakkinda dnceden bilgi verme.

Helmke ve Renkl'in (1993) ¢alismasinda sinif i¢inde dikkatin toplanmasi lizerine
lic onemli noktaya vurgu yapildigi goriilmektedir (Akt: Karaduman, 2004). Bu

noktalar sunlardir:

1. Etkinlik yaparken 6gretmenlerinde 6grencilerle birlikte hareket etmesi
2. Derste anlayamadiklari olaylar1 6gretmenlerin yardimiyla yapmalari

3. Cocuklarin odaklanma durumunda 6grencilere yardim etmesi

Olumlu pekistireclerin kullanilmasi, dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu
olan ¢ocuklarda olumlu bir etki yaratmaktadir (Mc Cluskey ve Mc Closkey, 1999; Akt:
Karaduman, 2004). Olumlu sézel 6diillerin verilmesi, ¢ocuklarin kendilerine olan
giivenlerini artirir ve basariya ulasabileceklerine inanmalarini1 saglar. Bu sayede,
cocuklar 6devlerini zamaninda ve diizgiin bir sekilde yapabileceklerine olan inanglari
giiclenir. Ogretmenlerin cocuklarin ¢abalarimi takdir etmeleri ve onlar1 desteklemeleri,

dikkatlerini ve motivasyonlarini artiran 6nemli bir faktordiir.

Kendi gozlem ve degerlendirmeleri aracilifiyla, dikkatlerini nasil daha etkin bir
sekilde yonetebileceklerini kesfederler. Bu siirecte, 6grenciler kendilerine su sorulari

sorarlar: "Dikkatimi ne zaman kaybediyorum?", "Hangi faktorler dikkatimi
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dagitiyor?" ve "Hangi stratejileri kullanarak dikkatimi daha iyi odaklayabilirim?".
Kendi kendilerini izleyerek, dikkatlerini yonlendirmek i¢in uygun stratejileri gelistirir
ve uygularlar. Boylece, ogrencilerin dikkat ve Ogrenme becerileri gelisirken,

performanslar1 ve bagarilar1 da olumlu yonde etkilenir.

Spinelli (1998) c¢alismasinda, dikkat sorunu ve eksikligi yasayan ¢ocuklarda
davranig degisikligi ve benlik saygisini artirmak i¢in gézlem yapmanin ve disiplinin
Oonemine vurgu yapmaktadir. Cezalandirict yaklagimlardan kaginilmali ve uygun
O0grenme ortami saglanmalidir. Ayrica, destekleyici etkinliklerin diizenlenmesi
gerekmektedir.

Bu etkinlikler ise agagida siralanmaigtir;

Cocuk ve yetenekler okuldaki isleri ile esdeger olmali.

Gorevi detaylandirma ve canli hale getirme

Siireler kisa olmal1 uzunsa eger kisa kisa partlar halinde yapma

Akademi islerinden sonra kisa viicutsal isler yapilmali.

1.4.4. Ozel Ogrenim Zorlugu

Insanlar sosyal varliklar oldugu igin bu sebeple, ¢esitli durumlarla etkilesim
icindedirler. Bu etkilesimler, 6grenme siirecinde kalict davranis degisikliklerine neden
olur. Ogrenme, deneyimler ve bilgi edinimi sonucunda davramslarda kalici
degisikliklerin meydana gelmesidir. Bireyler arasindaki kisisel farkliliklar, 6grenme

hizi, seviye, ilgi ve dikkat diizeyi gibi faktorlerde etkili olabilir.

Bazi ¢ocuklar, gelisimsel olarak yasitlariyla ayni seviyede olmalarina ragmen
neden 6grenme acisindan benzer bir performans sergileyemezler? bireyler normal ya
da yiiksek zekad seviyelerine sahip olmalarina ragmen hala O6grenme giicligi
yasayabilirler. Bu durum, gorsel, isitsel, duygusal faktorler veya biligsel kapasite
bozukluguyla ilgili belirgin 6grenme eksikliklerinden kaynaklanmaz. Bu tiir zihinsel
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stire¢ bozukluklari, bilgi edinme veya bu bilgiyi ifade etmede ortaya ¢ikar. (Clinic,
1984).

Ogrenme, insan beyninde gerceklesen karmasik bir siirectir. Beyne disaridan gelen
uyaranlar siirekli olarak islenir. Bu uyaranlar arasinda sesli, gorsel, yazili, dokunsal
uyaranlar gibi ¢esitli duyusal bilgiler bulunur. Beyin, bu uyaranlari kaydederken
bazilarmi kisa siireli bellege aktarirken bazilarini eler. Ciinkii beyin, ayni1 anda
milyonlarca uyarani islemeye caligsa biiylik bir karmasa yasardi. Bu nedenle,
uyaranlarin segici bir sekilde islenmesi ve dikkate alinmasi gerekmektedir. Eger
gerekli uyaranlar dogru bir sekilde alinamazsa, 6grenme siirecinde sorunlar ortaya

¢ikar (Ercan & Aydin, 2004).

1.4.5. Tarihce

Bu vaka, 1896 yilinda 14 yasindaki Percy isimli bir ¢ocuk {izerinde yapilan bir
inceleme sonucunda ortaya c¢ikmistir. Percy, yasitlartyla ayni derecede saglikli
olmasina ragmen hicbir kelimeyi dogru bir sekilde okuyamadigi ve hata yapmadan

yazamadigi tespit edilmistir (Akt. Korkmazlar, 2003).

Onceleri, cocuklarin 6grenme giicliigii yasamasmin zihinsel yetersizlik,
duygusal bozukluk veya sosyal/kiiltiirel yoksunluk gibi faktorlere bagli oldugu
diisiiniilityordu, ozellikle 1940 yilindan oOncesinde. Ancak 1940'lardan itibaren,
ogrenme gii¢liigii olan bireylerin farkli bir grup oldugu belirlendi. Ik basta
arastirmacilar, bu 6grencilerin, bilinen beyin hasar1 olan bireylerle benzer 6grenme
sorunlar1 yasadiklarini ifade ettiler. Beyin yapis1 agisindan, bu cocuklar normal
arkadaglarindan farkli degildi, ancak minimal diizeyde bir beyin hasar1 oldugu

diisiiniildii. Bu nedenle "Minimal Beyin Hasar1" terimi kullanilmaya bagland.

1.4.6. Simiflandirma

Ogrenme zorlugunu siniflandirmak zor bir konudur ¢iinkii bazi1 arastirmalarda
her c¢ocugun sorununun farkli alanlarda ve farkli derecelerde olabilecegini

belirtmektedir (Clark, 1990; Myers ve Hammill, 1946; Akt. Korkmazlar, 2003). Bu
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goriige gore, bir cocukta hem okuma hem yazma sorunu olabilirken, baska bir cocukta

yalnizca aritmetik sorunu goriilebilir.

Ogrenme giicliikleri DSM olarak dért grup olarak aywrmustir, bu alt gruplar ise
okuma giicliigii dyslexia, dyscalculia, dysgraphia ve baska tiirlii adlandirilamayan
dgrenme giicliigiidiir. (Amerikan Psikiyatri Birligi: DSM IV, 1998). Ulkemizde, DSM-
IV olgiitleri kullanilarak 6grenme giicliigii tanis1 konulmaktadir. (Turgut, 2008). Bu
Olciitler, 6grenme glicliigli olan bireyleri tanilamak ve degerlendirmek i¢in kullanilan

bir rehberdir ve bireyleri farkli alt gruplara ayirmada yardimer olmaktadir.

Ayrica, dort alt grupla ilgili olarak, diisiik benlik saygisi, sosyal beceri eksikligi, okulu
terk etme oraninin %40 olmasi, yetigkinlikte igsizlik ve sosyal uyum giicliikleri,
konusma gelisiminde gecikme, gelisimsel koordinasyon bozuklugu, bilissel siireglerde

yetersizlik, genetik yatkinlik ve gebelikte travma gibi 6zellikler siralanmistir.

1.4.7. Disleksi

Cocugun egitim ve zeka seviyesine bagli olarak, okuma becerilerinin beklenenin
altinda olmasi durumu okuma bozuklugunu gosterir. Bu bozukluk, akademik basar1 ve
giinliik etkinliklerde anlamli ve 6nemli sorunlara yol agar. Okuma bozuklugu ilkokula
giden cocuklarin %@4'tinde goriiliir. Okuma bozuklugu, giiniimiizde c¢ok fazla
karsilagilmaktadir. Ingiliz doktor W. Pringle tarafindan 1896 yilinda literatiire kayit
edilmistir. Bugiiniin bilgilerine gore, okuma bozuklugu, okuma ile iliskili zihinsel
slireglerde normalden sapma gosteren bir farklilik olarak kabul edilmektedir. Okuma
bozuklugunun en belirgin 6zellikleri harflerin ve kelimelerin karistirilmasi ve tersten
algilanmasidir. Okuma bozuklugu tanisi, bireyin yasina uygun egitimi aldigi,
kronolojik yasii ve Olciilen zeka diizeyini dikkate alindiginda beklenenin 6nemli
6l¢iide altinda bir okuma basarisi sergilemesiyle konulur. Okuma zorlugu, bireyin okul

basarisini olumsuz yonde etkiler (Motavalli, 2000; Alkan, 2008).
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1.4.8. Diskalkiili

Hesaplama zorlugu olarak adlandirilan durum su sekilde agiklanmaktadir

(Ercan, 2001):

1. Matematik terimleri, kavramlari, isimlendirmeleri ve anlamlar1 konusunda zorluk
yasama.

2. Yazili problemleri matematiksel problemlere doniistiirmede giigliik ¢ekme.

3. Yazma becerisinde olumsuzluklar ve biiyiikliik algisinda sayilar1 ve sembolleri
tantyamama.

4. Sekilleri kopya etme konusunda gii¢liik yasama.

5. Eldeli sayilar1 toplamay1 unutma.

6. Tek haneli sayilar1 toplama konusunda basarisizlik.

7. Matematiksel adimlari siralama, operator igaretlerini diizenleme ve bir problemin
pargalarini ayirmak i¢in ¢izgiler kullanma konusunda zorluklar yagama.

8. Objeleri sayma ve ¢arpim tablosunu hatirlama ve kullanmada basarisizlik, ¢carpma
ve bolme sayilarini uygun bir sekilde siralama.

9. Sayilarin tasinmasi konusunda zorluk yasama.

10. Cok haneli sayilarin 6zel dizi 6zelliklerini ayirt etme konusunda zorluklar yasama.

Geary ve arkadaglarmin (1992) yaptig1 aragtirmaya gore, matematik bozuklugu
olan ¢ocuklar, matematiksel stratejiler konusunda diger yasitlariyla benzerlik gosterir.
Fakat hizlart daha yavastir. Bu g¢ocuklar, sayilarin dogru okunmasinda giicliik
cekerken, basit toplama ve c¢ikarma islemlerini gerceklestirmede zorluk yasarlar.
Ayrica, aritmetik sembollerin ve terimlerin anlamin1 kavramada zorlanir, matematik
kurallarin1 ezberlemekte giigliik ¢ceker ve uzamsal yapilari anlamada sorunlar yasarlar.
Diskalkulisi olan ¢ocuklar genellikle bir rakamin neyi temsil ettigini algilamada sorun
yasarlar ve bu nedenle genellikle parmak hesaplamasi veya nesnelerden yararlanma
gibi somut yontemlere bagvururlar. Soyut matematiksel kavramlari anlama becerileri
ise genellikle yeterli seviyede gelismemistir (Elemek, 2008). Bu zorluklar,
matematiksel becerilerinin gelisimini olumsuz yonde etkileyebilir ve akademik
basarilarint ve gilinlik yasamlarindaki matematiksel etkinliklerini olumsuz

etkileyebilir.
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1.4.9. Goriilme sikhig

Ogrenmekte sikint1 yasayan cocuklar iilkemizde okul ¢agindaki ¢ocuklarmn
yaklasik %10 ila %15'ini kapsar. Erkeklerde ¢ok daha fazladir bu oran. Ogrenme
giicliigiiniin 1rsi olabilecegi diisiincesini bilinir. Ancak, 6grenme gli¢liigliniin nedenleri
cok karmasik olabilir ve sadece cinsiyetle agiklanamaz. Erken tan1 ve uygun destek

Onemlidir.

Ogrenme gii¢liigii olan ¢ocuklarin durumlari, genellikle ilkokul yillarinda tespit
edilebilen bir sorundur. Bu sorunlar, ¢gocuklarin erken yaslardan itibaren var olmasina
ragmen, genellikle ilkokul caginda belirgin hale gelir. Ilkokuldaki basar1 diisiisii, bu
cocuklarin ebeveynlerinde akademik gelecekleri konusunda endiselerin artmasina
neden olur ve dolayisiyla ebeveynler, ¢ocugun bilissel gelisimine odaklanir. Bu
stiregte, sosyal sorunlar genellikle gormezden gelinir ve sadece okuldaki basariya
odaklanilirken, ¢cocugun diger yasam alanlarindaki 6grenme zorluklar1 goz ardi edilir
ve gizlenir. Fischer-Tietze'in (2001) galismalarina gore, 6grenme bozukluklart aslinda

daha erken yaslarda fark edilebilir olmasina ragmen, genellikle gézden kagarlar.

1.4.10. Cinsiyet farka

Finucci ve Childs (1981) yaptiklar1 arastirmalarda, erkeklerdeki 6grenme
zorlugunun kiz ¢ocuklarina gore 2/1 ile 5/1 oraninda daha fazla oldugunu gostermistir.
Bu olayda, 6grenme giicliigiiniin erkek cocuklarda kizlara oranla 3 -5 kat daha sik
goriildiigiiniiileri siirmiistiir. Ogrenme giicliigii yasayan ¢ocuklarin biiyiik bir yiizdesi,
%40, maalesef okulu birakmak zorunda kalmaktadir. Bu da 6grenme giicliigiiniin

ciddiyetini ve etkilerini gostermektedir (Ercan & Aydin, 2004).

Ogrenme giicliigii ve cinsiyet iliskinin yorumlanmasi sirasinda bazi tartismalarin
olusabilecegi bilinmektedir. Bunlar 6grenme giicliigliniin erkeklerde daha yaygin
oldugunu gosterse bile, bunlarin cinsiyet Onyargisindan kaynaklanabilecegini
belirtmektedirler. Ornegin, bazi calismalar okuma becerilerindeki farkliliklar:
gozlemlemis olsa da bu farkliliklar istatistiksel etkilerden kaynaklanabilir. Bu nedenle,
ogrenme giicliigii ve cinsiyet arasindaki iligkiyi degerlendirirken tarafsiz ve objektif

verilere dayanmak 6nemlidir (Akt. Demir, 2005).
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1.4.11. Ogrenmedeki zorluklarin sebepleri

Mash ve Terdal (1988) tarafindan hali hazirda yapilmis olan literatiirde, 6grenme
giicliigliniin kaynaklar1 arasinda sosyal, davranigsal ve cevresel faktorlerin dnemine
vurgu yapilmistir. Ogrenme gii¢liigiiniin dogrudan bir sonucu olmamakla birlikte,
sosyal- davranigsal ve gevresel faktorler bu problemin olusumunda etkili olabilir.
Sosyo-ekonomik simif-aile yapisi, kiiltiirel degerler, aile i¢i yapilar, Ogrenme
konusundaki aile tutumu, ¢ocugun kisisel 6zellikleri, benlik algisi, biligsel tarzi ve
yetenekleri, cocuktan beklenen diizeylerin yani1 sira ¢ocugun bu beklentileri karsilama
kapasitesi gibi bir dizi faktor, 6grenme giicliigiinii etkileyebilecek faktorler arasinda
yer alir. (Akt. Yigiter, 2005).

Ogrenme giicliigiiniin nedenleri ¢esitli faktorlerle iliskilendirilmistir:

Beyin Hasari: Hamilelik, dogum ve dogum sonrasi olusabilecek bazi risk
etmenlerinin merhkezi sinir sistemini olumsuz etkilemesi durumunda hafif diizeydeki
beyin hasarinin 6grenme giicliigiine ve gelisimsel sapmalara neden olabilecegi 6ne

stiriilmiistiir (Akt. Demir, 2005).

Cevresel Etmenler: Cevresel etmenlerin, ozellikle ev ortamimin 6grenme
giicliigiine katkida bulunabilecegi belirtilmistir. Ancak ¢evresel etmenlerin 6grenme
giigliigiine yol agma konusunda net bir kanit bulunmamaktadir. Ogrenme giigliigii
yasayan cocuklarin c¢ogunlugu, imkanlart kisithh olmayan ailelerden gelmektedir.
Bununla birlikte, nitelikli olmayan 6gretim 6grenme giicliigiiniin nedenlerinden biri

olarak gosterilmektedir (Ozyiirek, 2001).

Genetik ve Kalitimsal Etmenler: Bazi1 arastirmacilar, 6grenme giigliigii olan
cocuk ve genclerin %25-60"1da sorunun genetik oldugunu rapor etmislerdir. Benzer
sorunlar, birinci derecede biyolojik akrabalarda da gozlemlenmis ve aile bireylerinin
gecmiste benzer zorluklar yasadig: belirtilmistir. Ogrenme giicliigiindeki etki 15.
kromozomda dominant gecisle iligkili oldugu ileri siiriilmektedir (Ersoy & Avci,

2001).

Biyo-kimyasal bozukluklar da dgrenme giicliigiiniin nedenlerinden biri olarak

degerlendirilmektedir. Bazi uzmanlar, g¢ocuklarin biyo-kimyasal bozukluklardan
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kaynaklanan Ogrenme zorluklar1 yasayabilecegini belirtmektedir. Ogrenme
giicliigliniin iki biyo-kimyasal 6zellikle iliskilendirildigi diisiiniilmektedir: vitamin

eksiklikleri ve baz1 boyali yiyeceklere karsi gelisen alerjiler (Ozyiirek, 2001).

1.4.12. Norolojik fonksiyon etkisinin bozuklugu

Ogrenme giicliigiindeki bozukluklarm bagl oldugunu ileri siiren bilim adamlar,
O0grenim siirecini acgiklamak i¢in dort asamadan bahsetmektedir ve bu asamalardaki

bozukluklarin 6grenme giigliigiine neden olabilecegi diistiniilmektedir.

Giris Asamasi, gelen bilgilerin duyu organlari araciliiyla beyne iletilmesi ve
algilanmas1 asamasidir. Bu asamada gorsel, isitsel, mekansal, dokunsal alg1
bozukluklar1 ortaya cikabilir. Ornegin, harflerin ters dondiigii algilanabilir veya
sozciiklerin tamamen ters cevrilebilir. Isitsel algi sorununda benzer sesler

karistirilabilir ve yonergeleri dinlemekte giicliik ¢ekilebilir.

Islem Asamasi ise gelen bilgilerin kaydedilmesi, organize edilmesi, islenmesi ve
yorumlanmasi asamasidir. Bu asamada siralama, soyutlama ve organizasyon
gerceklesir. Ogrenme giicliigii ¢eken hastalar bu asamada bozukluklar gériilebilir.
ornek verirsek, gilin ay kavrami ya da harflerin siralama sekillerinin karistirilmasi tipik

bir durumdur.

Cikis Asamasi, beyin tarafindan bilginin hiicrelere, kaslara, dil veya motor
etkinlik alanlarina gonderilmesi siirecidir. Bu asamada meydana gelebilecek sorunlar

O0grenme giicliigline neden olabilir.

Ogrenme giicliigii olan bireylerde ¢ikis asamasinda yasanan sorunlar, beyinden
iletilen mesajlarin hedeflenen alanlara eksik veya hatali bir sekilde ulasmasindan
kaynaklanabilir. Ornegin, kaslarin diizgiin bir sekilde hareket etmekte giigliik
cekilmesi, dil becerilerinde eksikliklerin olmast veya motor etkinliklerin

koordinasyonunda sorunlar yasanmasi gibi durumlar 6grenme gii¢liigiine yol agabilir.
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Bu asamadaki sorunlar genellikle bireyin fiziksel veya motor becerilerini
etkileyebilir. Ancak, her bireyin durumu farkli olabilir ve bireysel degerlendirmeler
yapilarak uygun destek ve egitim yontemleri belirlenmelidir. Ogrenme gii¢liigii olan
bireylerin bu asamadaki zorluklar1 agmalarina yardimei olacak rehabilitasyon ve terapi

yontemleri uygulanabilir (Ersoy & Avei, 2001).

Erken tanimlama siireci

Ozel egitime ihtiyaci olan bazi1 cocuklar, belirleyici farkliliklariyla hemen dikkat
cekerler ve bazen rahatsiz edici takma isimlerle anilirlar. Ancak, 6grenme glicliigi
yasayan ¢ocuklar gibi bazilari, sadece uzmanlarin incelemesi sonucunda taninabilir.
Bu durumda, baz aileler ve 6gretmenler bu durumu gérmezden gelme veya saklama
egilimi gosterebilirler. Bu, erken tan1 ve uygun yardim firsatlarinin kagirilmasina yol
acabilir. Bu nedenle, erken tani ve dogru miidahalelerle desteklenen cocuklar, 6zel

ihtiyaglarina yonelik ¢ozlimler bulabilirler (Akt. Demir, 2005).

Ogrenme giicliigiiniingok daha erken teshis edilmesinde en 6nemli olay ¢dziim
stirecinde biiyiik bir dneme sahiptir. Ne yazik ki, bazi aileler sorunu gérmezden gelme
egiliminde olabilir, hangi kaynaklardan yardim alacaklarin1 bilmeyebilir veya yanlis
yonlendirilmelerle karsilagabilirler. Bu durum, taninin gecikmesine yol acabilir. Erken
tanida Onemli olan detay ve degerlendirme acisindan, ¢ocuklarin farkli gelisim
diizeylerini belirleme ve tanima siirecinde ailelerin ve ayn1 zamanda okul 6ncesi egitim
kurumlarinda calisan egitimcilerin, ilkokul birinci simif dgretmenlerinin ve g¢ocuk
doktorlarmin énemli bir rolii ve sorumlulugu vardir. Ogrenme giigliigii yasayan
cocuklarin erken fark edilmesi, onlar i¢in Ozellestirilmis egitim programlari ve
degerlendirme stratejilerinin hazirlanmasit konusunda firsatlar sunar. Bu sekilde,
olumsuzluklar1 azaltma sansi elde edebilirler. Dolayisiyla, 6zel 6grenme gligliigii
yasayan cocuklara erken tani konuldugunda, yasitlarina yetisebilme ve gercek
potansiyellerini ortaya ¢ikarabilme imkanlar1 dogar. Ozellikle okul 6ncesi dénemde,
normal zeka diizeyine sahip olmalarina ragmen konusma gelisiminde gecikme, asiri
hareketlilik, algilama sorunlari, dikkat eksikligi, koordinasyon zayiflig1 gibi belirtiler
gosteren ¢cocuklarin degerlendirilmesi erken tani ve degerlendirme agisindan biiyiik bir
onem tasir (Akt. Korkmazlar, 2003).
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Ogrenme giicliigiiniin cok daha erken teshis edilmesinde en énemli olay ¢dziim
siirecinde biiyiik bir dneme sahiptir. Ne yazik ki, baz1 aileler sorunu gérmezden gelme
egiliminde olabilir, hangi kaynaklardan yardim alacaklarini bilmeyebilir veya yanlis
yonlendirilmelerle karsilagabilirler. Bu durum, taninin gecikmesine yol agabilir. Erken
tanida Onemli olan detay ve degerlendirme agisindan, ¢ocuklarin farkli gelisim
diizeylerini belirleme ve tanima siirecinde ailelerin ve ayni zamanda okul 6ncesi egitim
kurumlarinda ¢alisan egitimcilerin, ilkokul birinci smif 6gretmenlerinin ve ¢ocuk
doktorlarinin &nemli bir rolii ve sorumlulugu vardir. Ogrenme zorlugu celken
cocuklarin bu durumu yasayanlarda en 6nemli detay taninin erken fark edilmesi, onlar
icin Ozellestirilmis egitim programlar1 ve ayn1 zamanda degerlendirme olaylarinda
firsatlar sunmaktadir. Bu sekilde, olumsuzluklar1 azaltma sansi elde edebilirler.
Dolayisiyla, 6zel 6grenme giicliigii yasayan c¢ocuklara erken tani konuldugunda,
yasitlarina yetisebilme ve gercek potansiyellerini ortaya ¢ikarabilme imkanlar1 dogar.
Ozellikle okul dncesi dénemde, normal zeka diizeyine sahip olmalarma ragmen
konusma gelisiminde gecikme, asir1 hareketlilik, algilama sorunlari, dikkat eksikligi,
koordinasyon zayiflig1 gibi belirtiler gosteren ¢cocuklarin degerlendirilmesi erken tani

ve degerlendirme agisindan biiyiik bir 6nem tasir (Akt. Korkmazlar, 2003).

Ogrenme giicliigiindeki tan1 yontemleri

Ogrenme gii¢liigii olayin eksiksiz bir sekilde koymak igin teshislerde onemli
noktalarin g6z oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Cilinkii yanlis teshis nedeniyle
birgok Ogrenme giicliigli yasayan 68renci, egitim-O6gretim ortamlarindan yeterince

faydalanamamaktadir.

"Madde 5. Her asamada, bireyin 6grenme performans diizeyi belirlenir, gelisim
alanlar1 degerlendirilir ve bu degerlendirmeler sonucunda egitim hedefleri ve
hizmetleri planlanir. Buna bagli olarak, en uygun egitim ortamina yerlestirme karari
verilir. Tanilama yonetimiyle degerlendirme ve yerlestirme siireglerindeki asamaya
bakildiginda ailelerin de goriisleri dikkate alinmali ve katilimlar1 yapilmalidir." (MEB,
1997)
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Ogrenme giicliigii sebebiyle ortaya ¢ikan sorunlar, gérme, isitme veya motor
becerilerle iliskili engeller, zeka geriligi, duygusal bozukluklar veya g¢evresel

yetersizliklerden kaynaklanan 6grenme zorluklarini igermez.

Ogrenme giicliigii yasayan dgrencilerdeki davranislar, dalginlik, tembellik, gibi
yapay davraniglardan ziyade, bu tiir davranislar, 6grenme giigliigliniin nedeni degil

sonucu olarak degerlendirilmelidir.

Ogrenme giicliigii biyolojik kdkenlidir ve genetik faktorler, beyin islevlerindeki
farkliliklar veya biyolojik etkilesimlerle iliskilendirilebilir.

Her cocugun 6grenme yetersizligi farklilik gdsterebilir. Bu nedenle, ¢ocugun

basari elde etmesi i¢in detayli ve siirekli bir degerlendirme siireci son derece dnemlidir.

Ogrenme giicliigii tanisinin dogru ve eksiksiz bir sekilde konulabilmesi igin
dikkatli ve titiz bir arastirma yapilmali ve bu siirecte klinik goézlem, aileye yonelik

anamnez alimi ve dgretmenin geri bildirimleri 6nemli rol oynamaktadir (Kurdoglu,

2000).

Ogrenme Giicliigii Yasayan Cocuklarin Egitiminde Kullanilan Stratejiler

Ogrenme gii¢liigiindeki olay dogru sekilde konulabilmesi igin dikkatli bir
aragtirma yapilmali ve bu siirecte klinik gézlem, aileye yonelik arastirmalar yapilmali.

(Kurdoglu, 2000).
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Tablo 2 Ogrenme Giigliigii Olan Cocuklari Muhtemel Problemleri

Problem alanlan Problemler

Dikkat eksikligi

Koordinasyon ve denge eksikligi

Genel Odevleri tamamlayamama

Bir alanda iyivken, diferinde cok zawflik

Hiperaktivite

Matematiksel kavramlan hatirlayamama

Matematik Toplamada haneleri karistirma

Hikaye problemlerinde zorlanma

Okurken dikkatini toplayamama

Akic ckuyamama

Okuma
Kelimeleri ters sdyleme

Okudugu satin sik sik kaybetme

Harfleri kargacik burgacik yazma

Bir hizada yazamama

Yazma
Tahtadan yazi gegirirken zorlanma

Cok geg yazma

Cocuklardaki sikintili bireyler icin, egitim plan1 uygalanir. Ozel egitim uzmant,
Ogretmen ve veliler arasinda yapilan yazili bir anlagmayla yapilir. Bu olayda ¢ocugun

cocugun ilerideki yasantisiyla ilgili plan belirlemesinde ¢ok yardimcidir.

Egitim Planinda, 6grencinin performanslari iyice belirlenir, hedefler yilliktir,
kisa vadeli olanlar1 da kapsayabilir. Ayrica planin yillik olarak gbzden gegirilmesi ve
hedeflerin ve davraniglarin kazanilip kazanilmadiginin degerlendirilmesi i¢in

diizenlemeler yapilmalidir. ileri yasta olanlarda bu siire¢ de devam edilir.

Ogrenme zorlugu yasayan ¢ocuklar ve gencler igin ¢ok sik kullanilan egitim

programlari ve stratejileri asagida siralanmistir (Korkmazlar, 2003):

Kephar'in algisal-motor modeline gore, 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarda kaba
motor beceriler, ince motor beceriler, gorsel algi1 ve beden imajinin gelistirilmesi 6nem
tasir. Bu modele gore, 6§renme glicliigli yasayan ¢ocuklarin tedavisinde kaba motor

caligmalar, yiiriime tahtas1 ve ritmik hareketler gibi aktiviteler onceliklidir.
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Getman'in egitim programi, gelisimsel bir perspektife dayanmaktadir. Bu
programda, genel koordinasyon, denge, el-goz koordinasyonu, sekil tanima, goz

hareketleri ve gorsel hafiza egzersizleri gibi alanlara odaklanilir.

Valett'in (1974) pedagojik terapi programi, gelisimsel bir yaklasima dayanir ve
kaba motor beceriler, dil gelisimi, kavramsal beceriler ve sosyal gelisim gibi bir¢cok
alanda cesitli egzersizler igerir. Bu program, 0grenme giicliigli yasayan ¢ocuklara

destek olmay1 amaglar.

Ogrenme giicliigii yasayan kisilerin egitimleri 6zelikle dikkat edilmesi gereken

bir arz icermektedir. (Kavaslioglu, 1993).

Cocukla bir anlagma yapilmali ve ¢alisma programi, ¢cocugun ilgi duydugu ve
basarili oldugu konular1 kapsamakla birlikte, kendisinin de farkinda oldugu giicliik

alanlarina odaklanmalidir.

Cocugun basar1 duygusunu hissedebilecegi az sayida 6dev verilmelidir. Asirt

yiiklenme yerine, basar1 elde edilebilecek hedefler belirlenmelidir.

Ogrenmeyi kolaylastirmak icin cesitli ara¢ ve gereclerden faydalanilmalidir.
Kalin uglu kalemler, sira tahtasi, ¢izgileri kalin defterler, rulo seritlerde yazilmig

okuma pargalari, resimli yazi kartlar1 ve resimli dykiiler gibi materyaller kullanilabilir.

Ogrenciye smif icinde grup calismalarinda sorumluluk verilmelidir. Bu,

ogrencinin kendine glivenini artirir ve sosyal becerilerini gelistirmesine yardimei olur.

Sinif iginde algi-motor alistirmalart (gor-yaz, duy-yaz vb.) ve oyunlar (resimli
hafiza kartlari, resimli bulmacalar, resimli Oykiiler vb.) gibi etkinliklere yer
verilmelidir. Bu tiir aktiviteler, 6grenmeyi daha eglenceli hale getirir ve 6grencinin

dikkatini artirir.
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IKINCi BOLUM
GEREC VE YONTEM

Bu programda 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerine hep giden 50 ¢ocuk

gonilli olarak secilmistir.

Programa secilenlerin 6nemli kriterler agisindan engelin olmamasi ve Tiirk¢e'nin

anadili olmasi da yer almaktadir.

Calismaya gelen ¢ocuklarda 6nemli olan detay, dnemli rapor olan” ¢dzger “ile
ogrenme kalitesi agisindan tan1 almamak, ayn1 zamanda 6zel egitim gerektiren okullar

da hali hazir da gitmemek sart1 vardir.

2.1.Araclar ve Yontem

Arastirmada denek olarak kullanilan 7 ve 12 yas arasindaki 6grenciden 50 kiside
0zel Ogrenme gilicligli vardir. Bu c¢ocuklar 06zel egitim ve rehabilitasyon

merkezlerinden aile ricast ile secilmistir.

Calismaya goniillii olarak katilmak isteyen ¢ocuklarin, Aydinlatilmis Onam
Formu ve Demografik Bilgi Formu gibi belgeleri doldurmasi talep edildi.
Ebeveynlerden ise, Cocuklarda Isitsel Performans Degerlendirme Olgegi (CIPDO)
adli anketi doldurmalar1 istendi, bu anket c¢ocuklarin dinleme becerilerini
degerlendirmek amaciyla kullanildi. Ayrica, tiim katilimecilara dil yeteneklerini test
etmek icin Ozel Ogrenme Giigliigii (OOG) Bataryasi'nin Okuma Alt Testi, Sesletim
Alt Testi ve Ses Bilgisi Alt Testi uygulandi. Bu testler, katilimcilarin dil becerilerini
kapsamli bir sekilde degerlendirmek ve Ogrenme giicliigii alanlarmi belirlemek

amaciyla kullanilan karmagik degerlendirme araglaridir.

2.1.1. Cocuklarda isitsel Performans Degerlendirme Olcegi (CiPDO)

CIPDO, ¢ocuklarin isitsel performanslarimi erken asamada degerlendirmeye
yardimci olan bir 6n degerlendirme aracidir. Anket, ¢ocugun giiriiltiilii veya sessiz
ortamlarda, ideal kosullarda veya coklu girdilerin oldugu durumlarda dinleme

becerilerini sorgular. Aile bireyleri veya 6gretmenler, ¢ocugun dinleme becerilerini
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puanlayarak, c¢ocugun performansimi yasit grup ile karsilastiir. CIPDO, farklh
kosullardaki ortalama puanlar ve toplam puani kullanarak isitsel islemleme
bozuklugunu degerlendirir. Bu anket, dil ve isitsel terapi slireglerinde 6nemli bir arag
olarak kullanilmaktadir ve Tiirk¢e versiyonu da gecerlilik ve giivenilirlik agisindan test

edilmistir.

Dil, 6grenme ve iletisim arasindaki baglantiyla birlikte isitsel islemleme
bozukluguna olan ilgi artmigtir. Bu alanda zorluk yasayan ¢ocuklarin isitsel islemleme
bozuklugu tanist i¢in degerlendirilmesine olan talep artmaktadir. Wilson ve digerleri
(2011), yaygin olarak kullanilan tarama araglarinin santral isitsel islemleme
becerilerinin seviyesini ve bozuklugu olan ¢ocuklarin risk diizeyini tahmin etme
yetenegini arastirmiglardir. Santral isitsel islemleme bozuklugu, isitsel bilginin algisal
islenmesinde zorluklarla iliskilidir ve gesitli isitsel becerileri etkileyebilir. Isitsel
islemleme bozuklugu, dil, 6grenme ve iletisim islevleriyle iliskilendirilebilen yiiksek
diizeyde dil, biligsel veya ilgili faktorlere dayanmayan bir durumdur. ASHA
(Amerikan Konusma, Dil ve Isitme Dernegi) ayrica dzel 6grenme giigliigiiniin gesitli
bozukluklarla birlikte goriilebilecegini ve konugma, okuma ve sosyal islevlerde

zorluklara neden olacaktir.

2.1.2.0zel Ogrenme Giicliigii (OOG) Batarya Alt Testi

Isitsel Islemleme Bozuklugu (OOG) Bataryasimin Okuma Alt Testi'nin
kullanildig1 ve bu testin okuma hiz1 ve anlama becerilerini degerlendirdigi ifade
edilmektedir. Test kapsaminda, ¢ocuklarin metni ne kadar siirede okudugu, bir
dakikada kag¢ kelime okudugu, yaptiklari hatalarin sayilar1 ve tiirleri ile birlikte
okuduklarmni anlama sorularina verdikleri dogru cevap sayilar1 kaydedilmektedir. Bu
test, okuma bilgisine sahip olmayan ¢ocuklar {izerinde uygulanamazken, ortalama test

stiresi 7 dakika gibi bir siireyi kapsamaktadir.

2.1.3.Ses iletim Bilgisi

Sesletim ve Ses Bilgisi Bozuklugu olan g¢ocuklar1 tarayarak ve ayirici tani
koymak amaciyla kullanilan, MEB ile ortak bir projede gelistirilmis bir testtir. SST,

cocuklarin konugma iiretimini dogal ve yapilandirilmis ortamlarda degerlendirerek
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sesbirimlerin sesletim ve sesbilgisel becerilerini 6lgen ii¢ ayr alt testten olusur. SET
alt testi, ¢cocuklarin sesbirimleri dogru bir sekilde telaffuz etme diizeylerini lger ve
resimlerin adlandirilmasiyla telaffuz yeterliliklerini degerlendirir. Toplamda 93 resim

bulunmakta olup, genel olarak 25 dakika siiren bir uygulama siiresine sahiptir.

2.1.4.Istatiksel Islemleme Yontemi

"Verilerin daha saglam ve iyi kullanilmas1 i¢in, medyan, ¢eyrekler arasi dagilim
aralig1 ve standart sapma gibi istatistiksel dl¢iitlerle ifade edilmesiyle olusur. Bununla
birlikte degiskenlerin normal bir dagilim sergileyip sergilemediginin tespiti igin
Kolmogorov-Smirnov testi kullanilirken, normal dagilim gostermeyen degiskenlerde
ise Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis H testleri gibi nonparametrik yontemler
uygulanmaktadir. Degiskenler arasindaki iliskinin degerlendirilmesi ise Spearman
Sira Korelasyon katsayis1 aracilityla gergeklestirilmektedir. Istatistiksel anlamlilik
diizeyi genellikle p<0,05 olarak kabul edilmektedir. Tiim bu analizler, ¢aligmanin
sonuclarinin daha derinlemesine anlasilmasina ve dogru bir sekilde yorumlanmasina

onemli katkilar saglamaktadir."
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR

Calismamizin test sonuglar1 asagida sunulmustur;

3.1.Katihmeilarin Demografik Ozellikleri ile Tlgili Tanimlayic: Istatistikler

Deneklerin toplam adedi 50°dir bunlardan 20 tanesi kiz ¢ocuk diger 30 tanesi de

erkek ¢ocuktur.

Yas araliklar ise 7 ile 13 yas arasidir.

Tablo 3. Cinsiyet ve Yas Durumlari

Kiz (n=20) Erkek(n=30)
En Ortalama En Standart En Ortalama En Standart
kiiglik biiyuk  Sapma  kiigiik bliytik Sapma
Yas(ay) 85 124 152 19 97 126 155 20

OOG tanis1 konulmus 50 gocuktan 45'i anneleriyle goriisiilmiis, 5' ise birincil

bakimdan sorumlu ¢alisanlarla goriistilmiistiir.

Anketimize katilan velilerimizin; ytizde 23’1 10 kisi ilkokul mezunu, yiizde 50
si 22 kisi ortaokul mezunu, yiizde 20 si 13 kisi lise mezunu iken 5 ¢ocugumuz sevgi

evlerinden gelmektedir.

Arastirma grubundaki ¢ocuklarin dagilimi boyle: 1.smf ¢ocuk, 2.sinif 2¢ocuk,
3.smif 14¢ocuk, 4. sinif 13 gocuk,5. sinif 8¢ocuk ve 6.smif 12 gocuk mevcuttur olarak

belirtilmistir.
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Bu testte Kolmogorov-Smirnov normallik testi kullanilmigtir. Elde edilen

sonuclara gore, isitsel hafiza ve isitsel dikkat normal dagilim gosterirken; giiriiltili

ortam, sessiz ortam, ideal ortam ve ¢ok uyaranli ortam normal dagilim géstermemistir.

Tablo 4. Katilimeilarin CIPDO alt testleri ve toplam puanlart normal dagilima.

CiPDO Ortalam  Standart Kolmogorov- Anlamlihk
a Sapma Smirnov Z diizeyi(p)
Giirilti -6,17 3,364 0,202 0,003
Ortam
Sessiz Ortam =~ -3,27 3,571 0,172 0,024
ideal Ortam -0,70 1,489 0,281 0,000
Cok -2,93 1,760 0,185 0,010
uyara
nh
Ortam
isitsel Hafiza -6,83 4,829 0,115 0,200"
Isitsel Dikkat =~ -5,57 2,921 0,131 0,200"
Toplam -25,47 14,246 0,196 0,005
* p<0,05

Anketimizi cinsiyet, aile diizeyi, egitim diizeyi ve sinif diizeyine gore

kiyasladigimizda sonuglar tabo 5’ te verilmistir.

Tablo 5. CIPDO ve Demografik Bilgiler arasindaki iliskiye ait bulgular.
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Yas Cinsiyet Aile Egitim Sinif Diizeyi
Diizeyi

r p r p r p r p
CiPDO
Giiriiltii 0599 0000 0223 0236 0282 0131 0558 0,001%**
Sessiz 0392 0032* 0062 0745 0196 0300 = 0378 0,039*
ideal 0309 0096 0273 0144 0,168 0375 0335 0,070*
Cok 0069 0718 0091 0634 -0373  0042* 0,020 0,916
uyaranh
isitsel 0389 0034* 0453 0012 0,157 0406 0,391 0,033*
Hafiza *



Isitsel 0537 0,002 0205 0276 0,248 0186 0567 0,001**
Dikka
t

Toplam = 0,506 0,004* = 0,347 0,060 0,193 0,308 0,489 0,006*

*p<0,05; **p<0,001

Bulgular, yas ile CIPDO puanlar1 arasinda bir iliski oldugunu gdstermektedir.
Ayrica aile egitim diizeyi ile baz1 CIPDO alt testleri arasinda da bir iliski bulunmustur.

Kompleks bir iliski agina isaret eden bulgular da sinif diizeyinde inceledigimizde
dinleme ve isitsel dikkat beceleri arasinda iligki olabilirken, sessiz ve ideal ortamlarda
dinleme ve isitsel hafiza becerileri arasinda hafif derece de korelasyon

gozlemlenmistir.
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3.2.Sesletim ve Ses Bilgisi Bulgulari

Tablo 6. CIPDO ile Sesletim ve Ses Bilgisi Bulgular1 Arasindaki Iliski.

r p
CIPDO
Giiriiltii 0,142 0,455
Sessiz 0,032 0,865
Ideal -0,127 0,504
Cok 0,143 0,452
Uyaranh
igitsel 0,162 0,393
Hafiza
isitsel 0,184 0,331
Dikkat
Toplam 0,150 0,428

Sesletim ve Ses Bilgisi
* p<0,05

Yukar da ki tabloyu inceledigimiz de giiriiltiilii, sessi, ideal, ¢ok uyaranl, isitsel
hafiza, isitsel dikkat gibi alt basliklarin tamaminda sesletim ve ses bilgisi acisindan

anlamlilik gézlemlenmemistir.
CIPDO puani ve OOG Bataryas1 Okuma Alt Testi arasindaki iliski Tablo

7’de sunulmustur.
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Tablo7. CIPDO ve OOG Bataryas1 Okuma Alt Testi Arasindaki iliski.

Bir dakikada e Gakikadaki Tcr)]gltgm Dogru cevap
okunan kelime .. sayis1
siiresi hata sayisi sayisi
r p r p r p r p r p
CiPDO
Giiriilti 0511 0,004 0007 0969 0034 0858 0129 0497 0494  0,006*
Sessiz 0444 0014 0102 o592 0052 0786 0071 0710 0418 0,022*
ideal 0,247 0,187 0040 0832 0078 0681 0054 0779 0191 0313
ok
Uy(iranh 0147 0437 0528 o3+ 0077 opg7 0335 0071 0115 0544
Isitsel
Hafiza 0335 0071 0027 0gg9 0024 0902 0111 0558 0443 0,014
Isitsel
Dikkat 0441 0015 0140 0460 0189 0318 0038 0840 0465 0,010
Toplam 0453 0012« 0046 0811 0098 0607 0068 0722 0476 0,008*
p<0,05

Calismada yapilan analizlere gore, CIPDO' niin giiriiltiilii ve sessiz ortamdaki

dinleme becerisi puanlari ile bir dakikada okunan kelime sayis1 arasinda, igitsel dikkat

becerileri ile bir dakikada okunan kelime sayis1 arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir

korelasyon bulunmustur.

Ancak CIPDO' niin ¢ok uyaranli ortamdaki dinleme beceri puani ile metni

okuma siiresi arasinda negatif yonlii orta derecede bir korelasyon gozlenmistir.

Diger CIPDO puanlari ile metni okuma siiresi arasinda ise anlaml bir iliski

belirlenmemistir.

CIPDO' niin tiim puanlari ile toplam okuma hatas1 ve bir dakikada yapilan okuma

hatasi1 arasinda da anlamli bir iligki bulunmamastir.
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TARTISMA ve SONUC

Ozel dgrenme giigliigli, gorsel algisal eksiklikler isitsel isleme eksiklikleri
(6rnegin normal hizda iletilen konugmalar1 anlama zorlugu gibi) ve bellek agiklari
(6rnegin noktalama igaretlerini veya heceleme kurallarini hatirlama giigliigii gibi) gibi
cesitli davranissal ve biligsel diizeylerde goriilen nérogelisimsel bir bozukluktur (APA,

1980). Bu bozukluk, okuma, yazma ve matematik becerilerini etkiler.

Buradaki amacimiz sosyal hayatta yardima muhtag¢ ¢cocuklarda planlt hareket ve
takip ile zayifliklarinin belirtilmesi ve 1iyilestirilmesidir. Bu zayifliklarin isitsel

bozukluklardan kaynaklandig1 tahmin edilmektedir.

Calismaya dahil edilen 50 ¢ocugun %401 kiz %601 erkek ¢ocuktur. Cocuklarin
yas ortalamas19 yas ve Ozel dgrenme giigliigii tanis1 alan gocuklarin test sonuglari
CIPDO kullanilarak saglandi. Wilcoxon Sirali Isaretler testi analizi sonucunda,
cinsiyete bagli olarak yas dagilimlarinda anlamli bir farklilik bulunmadig: tespit

edilmistir (Z = 228,50, p = 0,87).

Elde edilen bulgulara ek olarak, CIPDO' niin giiriiltiilii ortamdaki dinleme
kabiliyeti puani, sessiz ortamdaki dinleme yetenegi puani, isitsel bellek ve isitsel
konsantrasyon puanlar ile yas arasinda orta diizeyde olumlu yonde anlamli bir iligki
saptanmigtir.

Aile egitim diizeyi ile yalnizca CIPDO' niin ¢ok uyaranl ortamdaki ¢ocuklarmn
dinleme yetenegi arasinda negatif yonlii zayif diizeyde anlamli bir iliski tespit
edilmistir. CIPDO' niin diger alt testleri agisindan anlaml bir iliski gdzlenmemistir.
Smif diizeyi ile giiriiltiili ortamdaki dinleme kabiliyeti ve isitsel konsantrasyon
arasinda orta diizeyde olumlu yonde bir iligki bulunmustur. Smif diizeyi ile sessiz ve
ideal ortamlardaki dinleme kabiliyeti arasinda ise hafif diizeyde olumlu yonde bir
korelasyon tespit edilmistir. Bunun yani sira, siif diizeyi ile isitsel bellek arasinda da

hafif diizeyde olumlu bir iligki gézlenmistir.

50 cocuktan 45'nin anneleriyle ve 5'inin bakicilariyla anket yapilmistir.

Cocuklarin bakim veren ebeveynlerde, 10'u ilkokul mezunu, 22'si ortaokul mezunu ve
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13" lise mezunu. Ayrica, 5 cocuk ise Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi'na bagl

sevgi evlerinde sorumlu bakicilar tarafindan yetistirilmektedir.

CIPDO' niin giiriiltiilii ve sessiz ortamlardaki dinleme kabiliyeti puanlari ile bir
dakikada okunan kelime sayisi arasinda orta diizeyde olumlu yonde bir iliski
saptanmustir. Isitsel konsantrasyon becerileri ile bir dakikada okunan kelime sayisi
arasinda da orta diizeyde olumlu yonde bir iliski tespit edilmistir. CIPDO' niin ¢ok
uyaranli ortamdaki dinleme kabiliyeti puani ile metni okuma siiresi arasinda ise orta
diizeyde olumsuz yonde bir iliski gdzlenmistir. Ancak, diger CIPDO puanlari ile metni
okuma siiresi arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. CIPDO 'niin tiim puanlari ile
toplam okuma hatalar1 ve bir dakikada yapilan okuma hatalar1 arasinda da anlamli bir
iliski tespit edilmemistir. CIPDO' niin giiriiltiilii ortamdaki dinleme kabiliyeti, sessiz
ortamdaki dinleme kabiliyeti, isitsel bellek ve isitsel konsantrasyon puanlari ile dogru

cevaplanan soru sayisi arasinda orta diizeyde olumlu yonde bir iliski saptanmustir.

Arastirma, 0grenme giicliigii tanis1 konulan ¢ocuklarin sézciik bilgisi ve ifade
edici dil becerileri ile isitsel dikkat arasindaki iliskiyi incelemistir. Bulgular, isitsel
dikkat puaninin artmasiyla birlikte ifade edici dil becerilerinin de arttigim
gostermektedir. Ayrica, aile egitim diizeyi ile dinleme becerileri arasinda bir iliski
gozlenmemesine ragmen, gevresel faktorlerin okuma performansin etkileyebilecegi

belirtilmistir (Smoski WJ, Brunt MA, Tannahill JC; 1992).

Bagka bir arastirma, okula giden ¢ocuklardan dil yeteneklerini incelemek i¢in
sozciik bilgileri ile okuma becerileri arasinda bir baglanti oldugu belirtilmistir. Ek
olarak, isitsel hafizanin kisith kapasitesi nedeniyle Ogrencilerin sinif ici
performanslarinda daha fazla destek ihtiyaci oldugu ifade edilmistir. Ancak, disleksi
ile zamansal isleme arasindaki iligkinin tam olarak anlasilamadigi ve daha fazla
aragtirmaya ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir. (Wise JC, Sevcik RA, Morris RD, Lovett
MW, Wolf M; 2007)

Ogrenme zorlugu olan cocuklarda yapilan bu calismalarda, dil islemesinin ve
isitsel yeteneklerin okuma ve yazma becerilerini nasil etkiledigini aragtirmaktadir.

Sonuglar, isitsel dikkat ve dinleme becerilerinin ¢ocuklarin okuma ve anlama
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yeteneklerini olumlu yonde etkileyebilecegini gostermektedir. Ayrica, dil isleme
becerileri yaninda dinleme becerilerinin de ¢ocuklarin gelisiminde desteklenmesinin

onemli oldugu vurgulanmaktadir.

Okuma bozuklugu, bir dizi faktoriin birlesimiyle ortaya ¢ikan karmasik bir
durumdur. Bu faktorler arasinda okuma ve yazma becerilerinde giigliikler, fonolojik
isleme siireclerinde sorunlar, kisa siireli bellek zorluklari, otomatiklesme ve merkezi
stireglerde giicliikler, serebellum ve magnoseliiler yollardaki anormallikler, kalitsallik
gibi unsurlar bulunmaktadir. Okuma bozuklugu incelemesinde, ilkin biligsel
degerlendirme yapilir. Bu degerlendirme siirecinde okuma ve yazma becerileri,
akademik basari, isitsel-gorsel islemleme yetenekleri, kelime bilgisi, sessiz harflerin

kullanimi, harf uyumu gibi seyler gézlemlenir.

Bir arastirmada, okuma anlama becerisi diisiik olan ¢ocuklarin dinleme, isleyen
bellek ve anlama yonlerinde zorluklar yasadig: belirtilmistir. Ama bu arastirmada her
zaman zorluklar vardir. Pandemiden dolayr sinirli sayida ¢ocugun katilimi ve dil
testleri gibi eksiklikler, ¢caligmanin siirliliklart arasinda sayilabilir. Bu ¢ocuklarda
sozctk bilgisi, telaffuz becerisi, okuma becerisi ve dinleme becerileri arasindaki iligki

incelenmistir.

SONUCLAR
e Okuldaki ve smiflardaki giiriiltii seviyesinin azaltilmasi ve uyaricilarin
miktarinin kisitlanmasi vb. tedbirlerin alinmasi ve hastalardaki olusan anlama

ve dinleme sikintilarini erkenden fark etmek onemlidir.

e Ek olarak, daha ayrintili arastirmalar yiiriitiilerek, 6zel 6grenme gii¢liigii tanisi
almis hastalarda egitiminde daha etkili ve kisisellestirilmis yaklagimlarin

gelistirilmesi amag edinilmelidir.

e Ozel 6grenme giicliigii tanili katilmeilarm CIPDO alt testlerine dayal1 analiz
sonuglarina gore, dinleme becerilerinin ortalama performansin altinda

seyrettigi gozlemlenmektedir.
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CIPDO ve Ozel Ogrenme Giigliigii Bataryas1 Okuma Alt testleri baz
alindiginda, dinleme becerilerinin ilerledik¢e ¢ocuklarin okudugunu anlama

becerilerinin de artis gosterdigi gozlenmektedir.

Bu calismada olay &rgiisii dikkate alindiginda, OOG tanili hastalarin sayis1
fazlalastirilarak istatiksel olarak daha detayli sonuglar elde edilebilir. OOG
tanili hastalar1 yasitlariyla karsilagtirmak i¢in kontrol grubu eklenmesiyle daha
farkl bir ¢alisma yapilabilir. Cok daha farkli ses denetim testleri ve odyolojik
testler yapilabilir. Ozel 6grenme giiliigii tanili bireylerin isitsel islemleme
becerilerinin  degerlendirilmesine  yonelik daha detayli odlgiimlerin

yapilabildigi testlerin eklenmesi miimkiindiir.
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Destegin niteligi {maddi ve/veya diger) apkianmall, destek verenin bellentising olup ofmadigy, bellemtisi
varss nitalgi, ds&egm:, destedgi veren km#n;’ﬂ:#m’tga kars: deneklerin, hak/mahremiyet/gizlifik/zarar

ARASTIRMANIN MITELIGI

Uzmanlk Tezi

Doktora tezi

Yitksek lisans tezi

Bilimsel Arasbrma

Oj=|O1Io

BASVURU DURUMU

Yeni bagvuru
Tekrar bagvuru D"DEH Basvuru

Aragtirma Protokoli degisikligi (Ydntem, arashrman
ve difer degigiklilder)

Daha &nce I:Ii‘ru?Etik Kurul/Komisyona [ Kurula [7J Evet B Hayr
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Arastirma Dzeti

Ozel dgrenme giicliigi dinleme, konusma, okuma, yazma, akil yiiriitme ile matematik yeteneklerinin
kazamlmasinda dnemli giicliklerle kendini gdsteren karmasik bir bozukluk grubudur. Ozel G&renme
gigligi olan gocuklarda yeterli sosyal dizeye sahip olmalarina ragmen, okuma gligliigi nedeniyle okulda
yeterli basan diizeyine ulazamama durumu séz konusudur. Ozel Ggrenme giigliklerinin ortaya gkma
sikligl, %1-%30 arasinda degisir. Ozel grenme giicligii faktdrer kesin olarak bilinmemektedir. isitsel
islemleme (iiB), Periferik isitme organlanindan gelen isitsel stimiiliislerin, koklear niikleuslardan primer ve
sekonder isitme alanlanna kadar olan isitmeyle ilgili merkez sinir sisteminde iglemlenmesine denir. Bu
islemler sesin yonini belirleme, zamansal dzelliklerin ¢dzimlenmesi, frekans, faz ve siddet dzelliklerinin
ciziimlenmesi, isitsel hafiza ve isitsel dikkat olarak Gzetlenebilir. isitsel islemlemenin bu basamaklann
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herhangi bir yerinde aksamasryla isitsel islemleme Bozukluklan olusmaktadir. lIB hem konusma, hemn de
konusma disi seslerin zayif algilanmasiyla karakterizedir. isitsel algilama takip eden eylemin temelini
olusturan akustik stimulusun farkindaligidir. Algilama, kulak aracihi@yla olan sensori innervasyon ve diger
beyin sistemlerindeki (gdrme, isitme, dikkat, hafiza gibi) aktiviteyle yukan dogru ilerleyen néral
izlermlemenin sonuglandr. iiB garilme sikhigina iliskin hala kesin bir bilgi bulunmamakla birlikte, literatiirde
farkh cahgmalarda farkh sonuclar bildirilmektedir. Gocuklarda gdrdlme oram %2 -3 arasindadir ve
erkeklerde kizlara giire iki kat daha sik gériilmektedir. Ozel éErenme giigligi olan cocukta garilen isitsal
islemleme bozuklugu ile baglantis, rehabilitasyon egitiminden fayda gormesi, egitim basarsi birgok
faktdre baghdir. Bu tez, bu kapsamda bunlann hepsi igin hastamn erken tam, yag, cnsiyeti, rehabilitasyon
egitimi siireklilifi ve siiresi gibi karsilastirmas yapilarak gériisme ve gozlem yolu Glgim araglan kullanarak
bu faktarleri arastirmay amaclamaktadir.

Basghk :
Oizel Gdgrenme giicligi ceken cocuklarda merkezi igitsel islemleme bozuldudu stkhinn arasbnimas

Amac:

Bu arastirmanin amaci dzel d&renme glicligi olan bireylerin isitsel islemleme gigliginin sikhg ve
rehabilitasyon egitimi sonrasi bu egitimden fayda gériyorsa nasil fayda gérdigind ve bunlann hangi
faktérlere bagh cldugunu incelemektir.

Y anbem:

Tami yasl, cinsiyeti, egitim basans, egitim dizeyi, ek engel durumu, rehabilitasyon siresi gibi etkenlerinin
fayda saglanmasindaki faktérlerde etkilidir. Bu galizmada belli yas simrlamasi yapilacakur. Belirlenen il
simirlan iginde yiiz yiize yapilacaktir. Cocugun egitim basans ve egitim dizeyi giz oniinde
bulundurulacaktir

Literatiir Gzati :

Ozel dErenme glgligi olan gocukta goriilen isitsel islemleme bozuklugu ile baglantis, rehabilitasyon
egitiminden fayda gormesi, egitim bagans birgok faktdre baghdir. Bu tez, bu kapsamda bunlanin hepsi igin
hastamm erken tani, yasi, cinsiyeti, rehabilitasyon egitimi sirekliligi ve slresi gibi karsilastirmasi yapilarak
gdrigme ve gozlem yolu dlgim araglan kullanarak bu faktdreri araguirmay amaglamaktadir.
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1.Veri Toplanmas: Planlanan Yerderf Mekanlar/ Kurum ve Kuruluslar

Ozel Muzice Hayatlar Ozel editim ve rehabilitasyon merkezi

2.Arastirma kabhmaoilara herhangi bir sekilde yanh/ yanhs bilgi vermeyi, ya da cahsmamn amacim
tamamen gizli tutmay gerektiriyor mu?

[ | Evet (4 Hayir
(Evet ise agklayimiz)

3.Arastirma, kabihmalann fiziksel ya da ruhsal saghklanm tehdit edici sorular | uygulamalar
iceriyor mu?

[ = B | Hapr
(Evet ise agklayimiz)
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o ISTANELI ) Taymn Tarihi 05.07.2018
(]Iz GELI slm ETIK KURUL BASVURLU FORMU Revizyon Tarh
J ONIVERSITESI Revizyon Mo o0
Sayfa Sayim [T
4. Katihmacilann kisilik haklan ve 6zel bilgileri korunmakta midur?
| Ewvet O | Hayr
S.Arastirmadaki kabthmcilann kimlikleri toplanan ham veride tanimlanacak mudr?
0 Adryla tanmlanacakbr
Bir kod verilerek tanimlanacaktir:
O (A puklayrmz)
] Belirsiz olacakdbr
6.Arastirmadaki kabthmcilann kimlikleri, depolanan veride tammlanacak mdr?
0 Adiyla tanmlanacaktr
N Bir kod verilerek tanmlanacaktir:
(A puklayrmz)
[ Belirsiz olacakbr
7.Arastirmadaki katthmcilann kimlikleri rapor iceriginde tanimlanacak mudir?
0 Adiyla taremlanacaktir
[ | Bir kod verilerek ya da genel olarak (erkek, ciftci gibi) tammlanacaktr
(Agrkilzynz)
[1 | organizasyon adiyla tarmlanacakir
] Belirsiz olacakbr
8.Arastirmanin doldurulan anket, test vb. formlanmin givenligi nasil saglanacakiwr?
Ozel kimlik bilgileri yer almadifindan gerek yoldur
Ol
[0 | Givenli olan yerde kilidi dolap icinde saklanacaktr
(] Bilgisayarda sifreleme korumas ile bilgisayar veri belleginde saklanacaktir
] Diger:
9.Arasbirma verileri arastirmaailar dismindaki kisilerin erisimine agik olacak mudr?
Ewvet {Kim, nigin, veri givenliginin bu kisiler tarafindan sadlanmas: icin alman tedbirker vb,
O agklanacakty)
5/6
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I & I Hayir

10.Arastirmaya resit olmayan gocuklar, kisith ya da engelliler kabilmakta midir?

X

[ Evet

[ L1 | Hayr

Arastimanuz ckul cagindaki cocuklar arasinda olucaktr.

11.Arasbirmada "Katihmalar icin Bilgilendirilmis Goniilli Olur Formu®™ var mudr?

X

Evel

[

Hayr

{Ewvet ise bir niisha doldurularak eklenmelidir)

Argiv verileri degedendirilecedinden form doldundmayacaktir.

12.Katihmalan en iyi tammmlayan secenekleri isaretleyiniz.

0-18 yas grubu cocuklar

Okul Gnecesi gocuklar

Tlkégratim cocukdan

Lise agrencileri

Universite égrencileri

Cocuk iggiler

Yetiskinler

Erloekler

Kadnlar

Igsiz yetigkinler

Yaghlar

Zihinsel engelli bireylar

Tutuklular

O|00oOoOOio ooOE&|IO|=

Diger (Belirtiniz)

Katdmenlarm cocuk, zihinsel engelli birey giti dzel durumu olan bireyler olmas: halinde, bunfann dzel etk
davrams gerektirmesi nedeniyle, arastrmac bunlann arastrmada uzman kisiferden aldigy bilgiler cercevesinde

nasy ifade edileceging. ackiamaldr.

B/6
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Dokiman No ET.FR.01

s iBTAMELI } Yayn Tarihi 09.07.2018
@GELISIM ETIK KURUL BASVURU FORMU ——
L& ONIVERSITESI FEe— o

Sayfa Saym 06

13.Asafida yer alan uygulamalardan, cahsma kapsaminda yer alacak olanlan isaretleyiniz.

Anket

Gorligme

Gozlem

Bilgisayar ortaminda test/anket
Gariintii kayd

Ses kaydi

Antropometrik Glcimler

Argiv Kayrtlan

Diger (Belirtiniz)

O|R|O0 00 0KIOK

14. [4] calisma kapsammda veri toplamak amaa ile bireylerden biyolajik materyal alnmamaktadir.
Yukandaki bilgilerin tamamen dogru oldugunu taahhat ederim.
Sorumlu rmacif A imaalar :

(Bilimsel Projelerde Yiratici, Doktora ve Yiksek Lisans Tezlerinde Darisman ve Ofrend tarafindam

imzalanacaktr)

Bagwvuru Tarihi :21/01 /2022

Gorev .
Ad Soyad . Imza
(Yiriticii / Danigmanf Ogrenci )
Dr. Dr. Uyesi Eren YILMAZ Damsman
Alev AKINCI Dgrenci
NOT:

1} BASVURL FORMLARI ile BIRLIKTE; CALISMAYA UYGUN VERT TOPLAMA ARACININ (ANKET, GOZLEM,
GORUSME, v.s.) MUTLAKA EKLEMMEST.

2) EKSIK BELGE OLAN BASVURULAR KABUL ECILMEYECEKTIR.

7/6
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Dokiman No ET.FR.0&
iSTAMELI ETIK KURUL Yayn Tarihi 09.07.2018
GELISIMm  KATILIMCILAR ICIN Rempontai |-
J UNIVERSITESI BILGILENDIRILMIS GONULLU Revizyon Ho o0
OLUR FORMU [y — oL
Sizi, Istanbul Geligim Universitesi Etik Kurulu'ndan __ /[ _ /_ tah_____ say ile izin alinan* ve

Alev Yildiz tarafindan yiritilen ™ 'DZEL ﬂCRENlIE GUCLUGH CEEEN COCUKLARDA MERKEZI
ISITSEL ISLEMLEME BOZUKLUGU SIKLICININ ARASTIRILMASI" bashkh arastrmaya davet
ediyoruz. Bu calsmaya katlmak tamamen goniillilik esasina dayanmakiadr. Cahsmaya katlmama veya
katildiktan sonra herhangi bir anda calismadan gkma haklina sahipsiniz. Bu calismaya katlmamz igin sizden
herhangi bir Goret istenmeyecektir. Calismaya katldiginiz icin size bir ddeme yapilmayacakbr. Caligmadan elds
edilecek bilgiler tamamen arastrma amaa ile kullanlacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacakbr.

*Ictanbul Gelisim Universitesi Etik Kurulundan izini alindiktan sonra doldurularak kullanilacakdr,

Arashrmamn Amac

Bu arashrmanm amact dzel 6&renme giclifi olan birevlenin isitse] islemleme
gichigimim mkhfn ve rehabilitasvon efitmi somrasi bu efitimden fayda
gorityorsa nasil fayda gérdigand ve bunlann hangi faktérlere bagh cldufunu
incelemektir.

Arastirmamin Yontemi

Ozel 6frenme giighigi dinleme, komsma, ckuma, yazma, akil yioriatme 1le
matematk yeteneklerinin karamimasinda énemli ghcliklerle kendini gésteren
karmasgik bir bozukluk grubudor. Ozel sgrenme micliizi olan gocuklarda yeterli
sosyal dizeye salip olmalanna ragmen, okuma glighigi nedeniyle ckulda
yeterli bagan dizeyine nlagamama durumn séz konusudur. Ozel renme
gidgliiklerinin ortaya pikma sikhg, %1-%30 arasinda degisir. Ozel 6&renme
miichigii faktdrleri kesin olarak bilinmemektedir. Tzitsel islemleme (TIB),
Perifanik 151tme organlanndan gelen 15itsel shmiilislering koklear nikleuslardan
primer ve sekonder isitme alanlarma kadar olan isitmeyle ilgili merkez simir
sisterminde i5lemlenmesine demir. Bu islemler sesm yiniind belirleme, zamansal
dzelliklern gozimlenmesi, frekans, faz ve siddet 6zelliklennm ¢ézimlenmesi,
igitsal hafiza ve isitsel dikkat olarak Gzetlenshilir. Iitsel iglemlemenin ba
oluymaktadir. IiB hem komugma, bem de konugma dig seslenn zayf
alglanmasiyla karaktenzedir. Izitsel algilama takip eden eylemm temeling
olugtoran akustik stmuleson farkmmdalifde. Alglama, kulak aracihgiyla olan
sensorl Innervasyon ve difer beyin sistemlenndeki (gérme, 151tme, dikkat,

IIB gériilme sikh#ma iliskin hala kesin bir bilgi bulmmamakla birlikts,
Iiteratarde farkh galismalarda farkh sonuglar bildinlmektedir. Cocuklarda
gorilme oram %2 -3 arasmdadw ve erkeklerde kizlara gore iki kat daha sik
goriilmektedir. Ozel Gfrenme migligi olan pocukta gorilen isitsel islemleme
bezuklugn ile baglantis, rehabalifasyon egitinmnden fayda gormesi, efrim
bagans: birgok faktore baghdr. Bu tez, bu kapsamda bunlarm hepsi i¢m
hastamin erken tam, yag, cmsivetl, rehabilitasyon efitin sirekliligl ve siresi
gibi karalastirmas: yapilarak gériisme ve gizlem volu 8lgim araglan
kullanarak bu faktérlen araghrmay: amaclamaktadir. Tam yas, cinsiyeti, egitim
bagansi, egitim dizevi, ek engel durumi, rehabilitasyon sirest gibi ethenlerimn
fayda saglanmasmdaki faktérlerde etkilidir. Bu galismada belli vas sinirdamasn
vapulacaktr. Belirlenen 1l siorlan ipinde viiz yize yapilacakbr. Cocugun
egitim bagans: ve efitim diizeyi géz dninde bulundwrilacaktr By galiyma nicel
bir aragnrma olarak yapilmas: planlanmaktadir. Anket metodu kullamlacaknr.
Toplanan veriler Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) programm
kullamlarak analiz edilecekiir.

Arasbrmamn Dngériilen
Siiresi

[Bazlama ve Bitis Tarihi)

25.01.2022
05.06.2022
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J UNIVERSITESI BILGILENDIRILMIS GONULLU Revizyon Mo o0
OLUR FORMU vy o
Arasbirmaya Katilmasi 50
Beklenen Katihma/ Goniilla
| Sayisi
Arasbirmamin Yapilacag Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi
Yerler
Gorintil ve/veya ses kaydi Ewet Haywr
alnacak mi? Od =]

Tablo katilmcilann anlayabilecegi bicimde, akademik dil kullanilimadan yazilacaktr.

KATILIMCI BEYANI

Yukanda amac wve igerigi belirtilen bu arastrma ile ilgili bilgiler tarafima aktanldi Bu bilgilerden sonra
arashmaya kabbmo clarak davet edildim. Bu galsmaya kablmay kabul ettifim takdirde gerek arastrma
yuritiilirken gerekse yaymlandiginda kimligimin gizli tutulacadi kenusunda giivence aldim. Bana ait verilerin
kullarumina izin weriyorum. Arastrma sonuclannin editim ve bilimsel amaclarla kullamm srasinda kigisel
bilgilerimin dikkatle korunacagn konusunda bana yeteri given wverildi. Arasbrmanin yuriitilmesi sirasinda
herhangi bir sebep gistermeden cekilebilirim. Aragtwma icin yapilacak harcamalara ilgili herhangi bir parasal
sorumluluk altina girmiyorum. Bana herhangi bir Gdeme yapilamayacaktir. Arastima ile ilgili bana yapilan tim
agklamalan aynnblaryla anlamis bulunmaktayim. Bu calismaya hichir baskl albnda kalmadan kendi bireysel
onayim ile katdyorum, Imzah bu form kafidinn bir kopyas: bana verilecektir,

Adi ve Soyadi Dr. Ogr. Uyesi Eren YILMAZ Tarih ve i
Adres ve telefonu ‘
Katilhmc
Ady ve Soyadi Tarih ve Imza
Adres ve telefonu
Vi Vi Albindaki Kabihmalar icin Velif Vasi
Adh ve Soyads Tarih ve Imza

Adres ve telefonu

21
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Sayfa Saym 01

*  OZEL OGRENME GUCLUGT CEKEN COCUKLARDA MERKEZI ISITSEL ISLEMLEME
BOZUELUGU SIKLIGININ ARASTIRILMASI "
baglkh arastrmada yer alan arastrmacilar olarak;

1. Bagvuruda saglanan bilgilerin dogru oldujunu, arastrma siresince ulusal ve uluslararas mevzuatlara
uyacadimi ve gereklerini yerine getiracegimi,

2. Arastrma ekibini arastrma haklanda bilgilendirdigimi,

3. “Katihmalar Igin Bilgilendirilmis Goniilli Olur Formu®™ doldururken, géniilliler sazli olarak da

bilgilendirecagimi,

*Katihmaolar Icin Bilgilendirilmiz Ganiilli Olur Formu”nda belirtilenler diinda géniilldlerden

herhangi bir talebim olmayacagm,

Ganiillilerden elde edilen bilgileri arastirma protokolinde belirtilen amaclar disinda kullanmayacadgima,

"Katihmalar Icin Bilgilendirilmis Goniilli Olur™ formlanmn bir niishasim géniilliye verecedimi,

Kathmalann arastrmaya kablma ve gkma kogullannn agk ve net olarak belirtildigini,

Calgmarin Etik Komisyon onayl almdiktan sonra cahsma tasanmi, kapsam we igeriginde Etik

Komisyon'a bilgi vermeden degisiklik yapmayacagimi,

Degisiklik zorunlu oldugunda yapilan tim degisiklikleri (yintem, evren ve Gmeklem, baglk, dlcme

araclan, anket, arastrmacilar vb.) uygulamadan @nce Istanbul Gelisim UOniversitesi Etik Kurulu'na

bildirecegimi ve onay alacagim,

I NI

W@

beyan ve taahhiit ederim | ederiz.
{Tiim arastirmaalar tarafindan imzalanacaktr)
Tarih:

Unvan, Adi ve Soyad Imza

Odyolog Alev AKINCI

11
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ONIVERSITESI FORMU Revizyon o 0

Sayfa Sayi= 01

Sorumlu Arastrmacimin Adi Soyada: Alev Akinc

Degerlendirilecek Arastirmanin Adh:

Dzel Girenme giicliijii celen ullann merkezi isitsel islemleme bozuklugu sikhifinn arastinlmas:

Raportor
Uniwani Imza
Adr-Soyadi
Calistign Birim
Telefon
e-posta Tarih:
Varsa Dis Uzman

Unwvami Imza
Adi-Soyad
Calistign Birim
Telefon
e-posta Tarih:

Ewvet Hayr

O Bagvuru Formu eksiksiz ve uygun olarak deldurulmus mu?

| | Arashrma ve veri toplama araclan (Anket, dlgek, test wb) ilgili etik kurallara uygun mu?
|:| O Kontrol listesinde isaretlenen evraklar eksiksiz olarak sunulmus mu?

Degerlendirme Sonucu
O Uygundur
O Diizeltme gereklidic (Agiklayniz)
L] Diizeltmeleri garmek istiyorum | Ll Dizeltmeleri girmeme gerek yok
O Uygun dedildir (Agklaymz)
Aciklama

Dederendirmeyi yapan Etik Kurul Oyesi bu formu doldurduktan sonra, kendisine génderilen bagvuru dosyasimin
tamamiyla birlikte iizerinde “GIZLI" ibaresiyle kapah zarf igerisinde Istanbul Gelisim Universitesi Etik Kuruluna
gonderecektir,

1/1
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IsTAMBLIL ETIK KURUL ) _ ‘ayin Tarihi 09.07.2018
GE LIsIM BASVURU KONTROL LISTESI Revizyon Taribi | -
UnNivERSITESI Revizyon o o
Sayfa Saye o1
Istanbul Gelisim Universitesi Etik Kuruluna, bilimsel amach olarak insanlardan veri toplamay

gerektiren bir arastrma yapmak iizere bagvuran arastrmaolann, asagida siralanan tim belgeleri tamamlamis
olmalan gerekmektedir. Litfen listede yer alan ve baswurunuzla birikte teslim etmeniz gereken tim belgeleri
isaretleyip belgelerinizi bu swayla bagvuru dosyaniza ekleyiniz,

Istanbul Gelisim Universitesi

HEE B HE

Istanbul Gelisim Universitesi

Sorumly Arashrmaci/Arastirmacilar;

Etik Kurul Bagwuru Formu

Kathmalar Icin Bilgilendirilmis Ganiilli Olur Formu

Sorumlu arastirmacmn bagh bulundugu kurumun Anabilim Dab/Bilim Dal weya Kuwrum
sorumlusu/amirn tarafindan imzalanan Bilgilendirilme Formu (Varsa verilerin toplanacad Kurum
ve Kuruluslardan alnacak bilgilendirilme belgelerinin eklenmesi)

Arashmaya katilan tiim arashinolann Gzgegmisi
Arastmada kullamlacak olan veri toplama araglannmin birer Grmegi (anket, dlgek, test vb.)

Arastimac Taahhitnamesi

(Bilimsel Projelerde Yiritiici, Doktora we Yiksek Lisans Tezlerinde Danisman ve Ofrend tarafindan

imzalanacaktr)

Ad Soyad

Girev

(¥iiriitiicii  Damsman/ Ogrenci)

imza

Dr. Ogr. Uyesi Eren YILMAZ

Danisman

Ody. Alev Akino

Ofrenci

11
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Dokidman No ET.FR.O5
STARBLIL ~ ) Yayin Tarihi 09.07. 2018
GE LISIM 0ZGECMIS FORMU Revizyon Tarini
UNIVERSITESI Revizyon No oo

Sayfa Sayim o1

AKISISEL BILGILER

Al | adive Soyadi: Alev Akino

A.2 | Dogum tarihi ve yeri:

A.3 | Garev yeri: Ozel editim ve rehabilitasyon kurumu

A.4 | fletisim bilgileri: ~

B.EGITIM BiLGiLERT

B.1 | Mezun oldufu lniversite/Fakiilte: Istanbul Gelisim Universitesi

I B.2 | Akademik unvan {varsa): Odyolog

verilmelidir):

C.YAYINLAR: Calsma konusu ya da alanindaki bashca eserleri

(En fazla 5 esere yer

D.0ZGECMIS SAHIBI

0.1 | Adi ve Soyad (el yazsiyla):

0.2 | Tarh {gin/ay/yl olarak):

0.3 | Imza:

1/1
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Dokiiman No ET.FR.0&
AL ETIK KURUL Tayn Tarihi 09.07.2018
GELISIM ~ KATILIMCILAR ICIN  Tevizyon Tanhi | -
) UNIVERSITESI BILGILENDIRILMIS GONULLU omronio 00
OLUR FORMU Sayfa Sayer o1
Sizi, Istanbul Gelisim Oniversitesi Etik Kurulu'ndan S tarh__ say ile izin alinan* ve

Alev Yildiz tarafindan ylritilen ™ 'DZEL ﬂm GUCLUGU CEKEN COCUELARDA MERKEZI
ISITSEL ISLEMLFME BOZUELUGU SIKLIGININ ARASTIRILMAST" bashkh arashrmaya davet
ediyoruz. Bu calsmaya kablmak tamamen gonillilik esasina dayanmaktadir. Calsmaya katlmama veya
kabldiktan sonra herhangi bir anda calismadan gkma hakkina sahipsiniz. Bu calismaya kablmaniz igin sizden
herhangi bir Goret istenmeyecektir. Calismaya katldiiniz icin size bir Gdeme yapimayacakbr. Calsmadan elde
edilecek bilgiler tamamen arasbrma amaa ile kullanidacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktr.

*istanbul Gelisim Universitesi Etik Kurulundan izini alndiktan sonra doldurularak kullanilacaldr.

Arastirmamn Amaci

Bu aragtrmanm amact dzel grenme giigligi olan birevlenin isitsel islemleme
gighigimin sikkhi ve rehabilitasyon efitmn somrasi bu efitimden fayda
girityorsa nasil fayda grdiginmi ve bunlarm hangi faktirlere bagh oldufunu
incelemekiir.

Arasbirmamin Yontemi

Ozel Frenme giichifi dinleme, komnsma, ckuma, yazma, akil yiratme ils
matematk veteneklerinin karambmasninda énemli ghgliklerle kendm gésteren
karmasik bir bozukluk srubudor. Ozel Ggrenme giglizi olan pocuklarda yeterli
sosyal ditzeye sahip olmalanna ragmen, okuma gigligi nedeniyle ckulda
yeterli basan dizeyine ulasamama durumu séz konusudur. Ozel §Erenme
giigliklerinin ortaya gikma sikhi, %1-%30 arasinda degisir. Ozel irenme
miichigi fakttrleri kesin olarak bilinmemektedir. Tsitsel islemleme (TIB),
Perifanik 131tme organlanndan gelen igitsel stimiliislering koklear niikleuslardan
primer ve sekonder isitme alanlarma kadar olan 1itmeyle ilgili merkez sinir
sistemninde izlemlenmesine demir. Bu islemler sesin yénind belirleme, zamansal
dzelliklerm gozimlenmesi, frekans, faz ve piddet Gzelliklernm ¢ézimlenmasi,
igitsal hafiza ve isitsel dikkat olarak dzetlenshilir. I5itsel islemlemenin ba
basamaklarm herhangi bir yerinde aksamasivla Isitsel Islemleme Bomkluklan
oluymaktadir. B hem komugma, hem de konugma disi seslenn zayf
alplanmasiyla karakterzedir. Isitsel algilama takip eden evlemm temeling
olustoran akustk stmubeson farkmdahfide, Alglama, kulak aracihgiyla olan
sensorl immervasyon ve difer beyin sistemlerindaki (pérme, 151tme, dikkat,
hafiza gibi) aktiviteyle yukan dogmu ilerleyen norzl i3lemlemenin sonuglandar.
IIB zorilme sikhEma iligkin hala kesin bir bilgi bubmmamakla birlikte,
literatirde farkh gahymalarda farkh sonuglar bildinlmektedir. Cocuklarda
gioriilme oram %2 -3 arasmdadr ve erkeklerde kizlara gire iki kat daha =ik
goriilmektedir. Ozel renme gicligi olan cocukta gérilen isitsel islemleme
bozukhugn ile baglants:, rehabilitasyon egitiminden fayda gormesi, efrim
bagans: birgok faktore baghdw. Bu tez, bu kapsamda bunlarm hepsi 1¢m
hastamin erken tam, vag, cmsiyveti, rehabilitasyvon egitinn sireklilif ve sires1
giha karplagtirmas: yaplarak gériigme ve gizlem yolu 8lgim araglan
kullanarak bu faktérleri aragtumay: amaglamaktadir,. Tam yas:, cinsiyets, egitim
bazans, efiim dizevi, ek engel durmmu, rehabilitasyon sires: gib etkenlernin
fayda saglanmasmdaki faktorlerde etkilidir. Bu galismada belli vas simirlaman
yaplacaktr. Belirlenen 1l sirlan ipinde viz yize yapilacakbr. Cocugun
egitim bagans: ve efitim dizey: giz fninde bulundwrulacaktr By galiyma nicel
bir aragnrma olarak yapilmas planlanmaktadir. Anket metody kallamlacaknr.
Toplanan veriler Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) programm
kullamlarak analiz edilecektir.

Arastirmamin Ongériilen
Siiresi

[Bazlama ve Bitig Tarihi)

25.01.2022
05.06.2022

1/1
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Arashrmaya Katilmas: 50
Beklenen Katihma/Goniilla
| Sayis
Arasbirmamin Yapilacag Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi
Yerler
Gorinti vefveya ses kaydi Ewet Hayr
almacak m? O =

Table katilmalann anlayabilecegi bicimde, akademik dil kullaniimadan yazilacaktir.

KATILIMCI BEYANI

Yukanda amao ve igengi belirtilen bu arastrma ile ilgili bilgiler tarafima aktanldi. Bu bilgilerden sonra
arastimaya kabbmo clarak davet edildim. Bu calismaya kablmay kabul ettigim takdirde gerek arastrma
yuritiilirken gerekse yayimlandiginda kimligimin gizli tutulacad konusunda giivence aldim. Bana ait verilerin
kullaremina izin veriyorum. Aragtrma sonuclannin editim wve bilimsel amaclarla kullammi swasinda kisisel
bilgilerimin dikkatle korunacadn konusunda bana yeterli given werildi. Arasbrmanin yiritimesi sirasinda
herhangi bir sebep gistermeden cekilebilirim. Aragtwma icin yapilacak harcamalada ilgili herhangi bir parasal
sorumluluk albna girmiyorum. Bana herhangi bir Sdeme yaplamayacakbr. Arastirma ile ilgili bana yapilan tim
agklamalan aynnblaryla anlamis bulunmaktayim. Bu calismaya hichir bask altinda kalmadan kendi bireysel

onaym ile katlyorum. Imzah bu form katidinin bir kopyas: bana verileceldtir,

Adi ve Soyadi Dr. Ogr. Uyesi Eren YILMAZ Tarih ve Imza

Adres ve telefonu
Katilimc
Adh ve Soyads Tarih ve Imza
Adres ve telefonu
Vi Vi Albindaki Kahihmalar icin VelifVasi
Adh ve Soyadi Tarih ve Imza
Adres ve telefonu
2/1
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Revizyon No 1]

Sayfa Sayisi 01

ISTANBUL GELISIM ONIVERSITEST ETIK KURULU BASKANLIGTNA

Alev Akno’ mn sorumlu  arastrmacst  oldugu OZFL OGRENME Gﬁﬂﬁél, CEKEN
COCUKLARDA MERKEZI ISiTSEL ISLEMLEME BOZUKLUGU SIKLIGININ ARASTIRILMAST

isimli arastima projesi haklkinda bilgilendirildim.

Bilgilerinize arz ederim.

Tarih : 20 / 01/ 2022

Kurum :Istanbul Gelisim Universitesi
Unwvan : Odyoloji Balam Baskan

Ad ve Soyad : DRL.OGR. UYESI SELVA ZEREN
imza
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BiLGILENDIRiILMiIS ONAM FORMU

Bu formun amao katilmamiz rica edilen araghrma ile ilgili olarak sizi bilgilendirmek ve kablmanz ile ilgili
izin almaktr,

Bu kapsamda "OZEL OGRENME GUCLUGU CEKEN COCUKLARDA MERKEZI
ISITSEL ISLEMLEME BOZUKLUGU SIKLIGININ ARASTIRILMASI' * baslkh arastrma
"Alev Yildiz" tarafindan goniillii katihmalarla yintalmektedir, Arastma sirasinda sizden ahinacak bilgiler
gizli tutulacak ve sadece arastrma amach kullanilacakbr, Arastirma sirecinde konu ile ilgili her tirli soru ve
gorasleriniz icin asagida iletigim bilgisi bulunan arastmaciyla gérusebilirsiniz. Bu araghrmaya katilmama
haklone bulunmaktadir. Aymi zamanda cahsmaya ksbldiktan sonra  calismadan ckabilirsiniz, Bu formu
onaylamanz, arasbiomava kabilun jcin onam verdidiniz anlamma gelecekir.

Arastirmayla Ilgili Bilgiler:
Arastrmanin Amaci: Ozel dgrenme giicligia olan cocukdarda isitsel islemleme giididii sikhdinn arasbnlmas:

Arastwrmarnin Nedeni : Isitsel islemleme egitimi verilerek dzel Ggrenme giicligine destek vershilmek
Siiresi: day

Aragbrmanin Yiiritilecedi Yer: Ozel Mucize Hayatlar Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi

Cahsmaya Katilm Onay:

Katilmam beklenen calsmarin amaom, nedenini, katlmam gersken sireyi ve veri ile ilgili bilgiler
okudum ve gdnilld clarak caligma siresince lzerime disen sorumluluklan anladim, Calisma ile flgili ayrintih
agklamalar s56zl0 oclarak arasbrmac tarafindan yvapildi. Bu calsma ile ilgili faydalar we riskler ile ilgili
bilgilendirildim.

Bu aragbrmaya kendi istegimle, hicbir bask: ve zordama olmakszn kablmay kabul ediyomum.

Kablmonmn (Islak imzas ile)
AdrSoyad:

Imzasi:

Arshimagnin

AdrSoyad:
e-posta:

j:I'I'I.Z,dSII
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