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OZET

Bireyin ve toplumun yasamini insa etme giiciine sahip olan egitimin
hayatimizdaki rolii yadsmamaz. Oyle ki, egitimin bu rolii bireyin Kkisiligini
gelistirmesi, yeteneklerini gelistirmesi, mesleki bir kariyer saglamasi ve diploma
kazandirmasi bakimindan ebeveynlerin de ¢ocuklarin hayatinda miidahale ettikleri
ciddi bir siiregtir. Okul se¢iminde etkili olan lokasyon, licret, donanim ve sosyal
imkanlar haricinde dikkat ¢ekmesi gereken bir dizi 6nemli husus vardir. Bu hususlar
devlet okulundan 6zel okula gecis saglayan 6grencinin hayatinda bireyin kendisini
onaylanmis hissetmesi konusunda onemli bir rol oynar. Mevcut bir alt kiiltiir
deneyimiyle devlet okulundan 6zel okula gegmis 6grenci icin kimlik karmasasi bas
gosterdiginde alt kiiltiiriin mevcut kimligini ve 6zgilinliigiinii korumas1 ya da baskin
kiiltiire uyum saglamasi gerekmektedir. Ayni gerceklik icinde her zaman bir arada var
olan iligkiler olarak tanimlanan habitusun smif kiiltiirlerini etkileyip tercihleri
sekillendirme durumu s6z konusu olmaktadir. Bu nedenle bu ¢alismada kiiltiirler arasi
bir farkindalik yaratilmasiyla birlikte hem mevcut sahip olunan kiiltiirel kimlige zarar
gelmemesi, ve sosyal dontisimiin gergeklestirilebilmesi igin igerisinde kiiltiirel
cesitliligi de barindiran egitim programlari, psikolojik ve sosyolojik destek verici
envanterleri, habituslari degisime ugrayan 6grencilerin bu sosyalizasyon siirecini nasil
yonettikleri veya yonetemedikleri ile ilgili yaklagimlari, egitim kurumunda yasadiklari
catigma, kimlik degisimi, adaptasyon ve problem ¢6zme durumlari ele alinip

degerlendirilecektir.

Anahtar Kelimeler: Habitus, alt kiiltiir, uyum, zorbalik, kimlik, esitsizlik



SUMMARY

The role of education, which has the power to build the life of the individual
and society, is undeniable. So that this role of education is a serious process in which
parents also intervene in the lives of children in terms of developing the personality of
the individual, improving their abilities, providing a professional career and gaining a
diploma. Apart from the location, price, equipment and social facilities that are
effective in school selection, there are a number of important issues that should be
noted. These issues play an important role in the life of the student who makes the
transition from public school to private school.

School belonging, which is defined as the experiences that the individual sees
himself/herself as valuable and important, is the starting point of this process. Identity
confusion begins for the student who has transferred from a public school to a private
school with an existing subculture experience. When this situation arises, the
subculture needs to preserve its current identity and originality or adapt to the
dominant culture. Habitus, which is defined as relationships that always coexist in the
same reality, affects class cultures and shapes preferences. Consequently, in this study,
with the creation of an intercultural awareness, educational programs that include
cultural diversity in order to protect the existing cultural identity and realize social
transformation, psychological and sociological supportive inventories, the approaches
of the students whose habitus have changed, how they manage or not manage this
socialization process, identity change, adaptation , conflict and problem solving

situations they experience in their institution will be discussed and evaluated.

Keywords: Habitus, subculture, cohesion, bullying, identity, inequality



TESEKKUR

Bu ¢alisma boyunca degerli vaktini bana ayiran, tim anlayis ve samimiyetiyle
bana sabirla yol gosteren, beni her zaman cesaretlendiren ve kendime giivenmemi
saglayan, benim i¢in bir danismandan daha fazlas1 oldugunu hissettiren degerli hocam

Dr. Ogr. Uyesi Fikriye Gézde Mocan’a sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Zor ama bir o kadar keyifli olan bu yolda, sosyoloji alaninda bana katkilar1 olan
tim hocalarima, tez ¢aligmam boyunca degerli goriislerini benimle paylasan tiim
arkadaglarima, veri toplama siirecinde yardimlarini esirgemeyen ve arastirmami
yapmamda destekleri bulunan degerli okul idarecilerime ve calismaya katkilarin

sunan sevgili 6grencilerimize tesekkiir ediyorum.

Ayrica tez donemim boyunca siiregle ilgili her sorumu yorulmadan yanitlayan,
fikirleriyle tezime katkida bulunan degerli dostum Merve Bakir’a ¢ok tesekkiir

ediyorum.

Bana olan inanciyla attigim her adimda beni motive eden canim ablam Pelin
Ercan’a, kosulsuz sevgisiyle benim bugiinlere gelmemi saglayan canim annem Fethiye

Erdal’a tesekkiirii bir borg bilirim.

Hayatimin her alaninda oldugu gibi yiiksek lisans egitimim ve tez donemim
boyunca yanimda olan, manevi destegini benden higbir zaman esirgemeyen ve beni
her zaman cesaretlendiren sevgili esim Ceyhan Turhan’a, son olarak 2 yil boyunca
egitimim dolayisiyla oyun vakitlerinden aldigim, kii¢iiciik kalbiyle her zaman yanimda
hissettigim, her durumda beni anlayisla karsilayan, bu diinyada sahip oldugum en
giizel varlik olan sevgili oglum Arhan Turhan’a sevgilerimi ve tesekkiirlerimi

sunuyorum.
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GIRIS

Bireyin kendi yasantilarini esas aldigi, davraniglarini bigimlendirdigi, kariyeri
icin 6nemli bir adim attig1 egitim siireci ¢gocuklarin hayatinda biiyiik bir iz birakacak
bir seriivendir. Oyle ki bu seriiven bireysel olarak karar verilerek adim atilan bir
stiregten Ote ebeveynler ile birlikte yagsanan, kimi zaman agilmasi gii¢ zorluklara kimi
zaman ise cevapsiz sorulara gebe kalan ciddi bir zaman dilimidir. Simdilerde
aralarinda ¢ok biiyiik farklar oldugu dile getirilen 6zel okullar ve devlet okullari,
sagladig imkanlar, egitim programi ve sosyal ¢evre bakimindan daha ¢ocuklar hayata
gelmeden mukayese edilen, géz onlinde bulundurulan ve tartigilan iki farkli unsur
olmaktadir. Imkan1 olmadig1 icin ya da kendisini bu mukayese igerisinde biraz geg
bulan ve ¢ocuklarinin egitimini devlet okullarinda baslatmis olan ebeveynler daha
sonra g¢ocuklarinin devlet okulundan 6zel okula geg¢melerini saglamak icin tiim

imkanlarimi zorlamaktadirlar.

Bu gecis devlet okulundan 6zel okula transfer edilmis 6grencinin hayatinda
onemli bir etkide bulunur. Ozellikle kisinin ortama ne kadar dahil edilip
desteklendigini hissettigi 6znel duygu durumunu yani okul aidiyetinin etkileyen bir
baslangic olmaktadir. Bu baslangica dahil edilen 6grencinin kimlik karmasasi
yasamast ¢ok biiytik bir olasiliktir. Bu durumda 6grenci ya bu zamana kadar edindigi
kiiltiirel deneyimlerini yani Oziinii koruyarak egitim hayatini miicadelelerle
stirdiirmekte ya da dahil edildigi hakim kiiltiire uyum saglamak zorunda kalmaktadir.
Ayn1 ortamda hayat siiren kisilerce paylagilan ve toplumsallasma sonucu
deneyimlenen sosyal sinif, din, egitim, meslek gibi ger¢eklikleri yansitan olgu habitus,
bir var olma bi¢imidir. Baskin kiiltiiriin sundugu firsatlara dahil olabilmek i¢in
davranig ve tercihler doniisiime ugrayabilmektedir. Devlet okulundan 6zel okula gecen
ogrencilerin toplumsal gerceklik ve o zamana kadar sahip oldugu yasam kosullari
dedigimiz habituslarinin degisime ugradigi siirecte yasanan uyum sorunlart,
catigmalar, psikolojik gelgitler ve sorgulamalar, sinifsal pozisyonlar1 bireysel
farkliliklar gostergesi olarak gozler oniine serdiginden 6grenci i¢in oldukga yipratic

olmaktadir.

Amaci, sosyal, kiiltiirel ve maddi anlamda farkli bir kiiltirden gelen
ogrencilerin 6zel okul 6grencileri ile tecriibe ettikleri ¢atigma, aidiyet duygusunun

eksikliginden otiirii yasanan kimlik karmasasi, uyum siireci ve problem ¢dzme



durumlarmin Pierre Bourdieu’nun habitus kavrami baglaminda degerlendirmek olan
bu tezin birinci boliimiinde c¢alismanin alt yapisini olusturan habitus kavraminin
tarihgesine inilerek sozclgiin literatiirde destekledigi c¢alismalar ele alinacak,
giinlimiizde doldurdugu bosluklarin yaninda, birlikte anildig1 destekleyici kavramlarla
anlam daha da detaylandirilmaya calisilacaktir. Ikinci boliimde habitus kavrami alt-
tist kiiltiir, egitim, akran zorbaligi ve begeniler gibi bilesenler ¢ercevesinde
degerlendirilecek ve habitusun etkiledigi alan ve siire¢lerin avantaj ve dezavantajli
noktalar1 tartisilarak tercihe bagli olmayan unsurlarin telafi edilebilirligi {izerinde
durulacaktir. Arastirmanin kapsam ve metodolojisini olusturan iiglinci boliimde
calismanin neden yapildigr konusunda okuyucu aydinlatilacak caligmanin ayrica
literatiirde hangi anlamda boslugu dolduracagi, yontem, simirlilik ve varsayimlari

hakkinda bilgiler sunulacaktir.

Calismanin veri analiz kismini olusturan dordiincii boliimde devlet okulundan
0zel okula gegmis 6grenciler ile bire bir goriismeler yapilarak ve goriisleri alinarak
degerlendirmeler yapilip literatiire katki saglanmaya calisilacaktir. Sonug¢ boliimii
olarak calismanin tamamlandigi son boliimde ise arastirma silirecinde elde edilen
verilerin literatiir ile karsilagtirilmasi, ortaya ¢ikan bulgular sunularak genel bir

tartisma yapilacaktir.



BIiRINCI BOLUM
KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

1.1. Habitus Kavramina Genel Bir Bakis

Ilk savunucusu Aristoteles olan ve eserlerinde siklikla yer verilen Habitus
kavramui ilk ¢caglarda kullanilmis ve zaman igerisinde sosyal bilimlerde de incelenmeye
baslanmustir. Habitus terimi hexis olarak, (Aristotelesci) ahlak felsefesi tarihi boyunca
bulunabilir (Emmerich, 2016, s.272). Habitus s6zciigii yunanca kdkeninde habit yani
aliskanlik ile ilgilidir. Insan ve insanin yer aldig1 ortama uyumlu davranislari, kararlar
ve eylemler s6z konusu olmaktadir. Sosyal bilimlerde, bilimsel ¢aligmalarda ve insanla
ilgili tiim diger alanlarda yer alan habitus kavrami kisinin egilimlerini belli bir alt
kiiltiire dayandirilmasi olarak da bilinmektedir. Habitus kavramu ilk kez Aristoteles’in
Nikomakhos’a Etik eserinde yer almis ve zamanla Marcel Maus ayn1 kavrami sosyal
bilimlere tasimistir. Felsefi anlamda ise Maurice Marleau Ponty tarafindan incelenen
bir kavram olmustur. Habitus, kazanilmis olan kiiltiirel sermayenin fiziki olarak
diizenlenmesine, aliskanliklara, begeni ve zevklere gore yorumlanan bir kavramdir.
Habitus ayn1 ortamin paydaslar1 tarafindan paylasilir ve toplumsallasma sonucu
yasanan sosyal sinif, din, egitim, meslek gibi gercekligi ve deneyimleri simgeler.
Habitus duragan olmamakla birlikte uzun bir siire¢ sonunda yer degistirebilir,
dolayisiyla bugiiniin toplumsal eylem bigimini sekillendirir. Bourdieu’nun en sik ele
alinan olgularindan habitusu yakindan inceleyecek olursak, Aristoteles’in hexis
kavraminin “hal”, “istikrarh egilim”, “habitus” , “varolma bi¢imi” ve “sahip olunan
sey” olarak ¢evrildigini gérmekteyiz. Bu kavrama dair asil tartismalar Nikomakhos'a
Etik kitabindaki erdem tartismasina dayanir. Aristoteles bu kitabinda hexis i¢in
“tercihlerle ilgili bir huy” aciklamasi getirmistir. (Rodrigo, 2011°den akt. Arpaci,
2020). (Aristoteles, 2015, 1103a 17) Aristoteles’e gore karakter erdemi (yani ethos)
aligkanliklar ve faaliyetlerle alakalidir. Aristoteles’e gore ideal olan iyi erdem ise
asiriliklar ve eksikliklerden kaginma, yani bir tiir “orta olma” halidir (Aristoteles,
1997°den akt. Arpaci, 2020). Bu baglamda hexis, sonradan kazanilan, uygulanan ve
secim yapilan bir yap1 olarak birey ve toplum arasindaki iliskiye dair tartisma
gelistiren, bu baglamda sosyoloji alani i¢in de salik veren bir kavramdir. Sosyal
bilimlerde Mauss tarafindan irdelenen habitus toplumdan topluma degisen
aligkanliklar, edinme ve yetenekleri gergevesinde degerlendirilir. Mauss, habitus

kavramini bedensel pratikleri inceleyerek ulastigini belirtmekte, ve bu olgunun hexis
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tanimlamasindan geldigini ifade etmektedir. Ona gore aligkanliklar, hem hexis hem de
bedensel pratiklerin ortak bir 6zelligidir. Bourdieu habitusun aligkanlikla baglantili
oldugunu, diger taraftan ise belli bir yerde aliskanliklardan koptugunu belirtmektedir.
Ona gore habitus, edinilmis, ama siirekli yatkinliklara doniiserek viicutta iz birakan
seydir. Aliskanlik Bourdieu i¢in otomatik olarak tekrar eden, iiretkenlikten uzakta,
daha ¢ok taklit edilen bir durumken, habitus, sartlarin etkisi altinda kalan fakat bununla
birlikte onu degisime zorlayan ve bu anlamda kendi iiretimimizin toplumsal sartlarini

olusturmamizi saglayan bir makinedir (Arpaci, 2020, s.248).

Gergek hayatta niikseden durumlarin saptanmasiyla kiyaslandiginda bir
otonomi unsuru olarak kabul edilen habitus, tarih disinda birakacagimiz bir hakikat de
olmamaktadir. Yani sonsuzluk derecesinde oluruna birakilmis bir kaderden
bahsedilmemektedir. Questions de sociologie (Sosyoloji Meseleleri) kitabinda
Bourdieu (1981) alisilagelmedik olay ve ortamlara adaptasyon saglamanin siirekli
olarak yapilmasina mecbur birakan ayarlamalarin habitusta istikrarli degisimlere
sebep olabilecegini belirtmektedir (Unsaldi, 2016, s.164). “ Bourdieu toplumsal
olusumlarin birbirini takip eden kusaklarin tarihsel pratiklerinden tiiredigini, habitusun
ise bedenlesip cisimlesmis tarih degilse bir hi¢ oldugunu vurgulamaktan bikip
usanmad1” (Emirbayer, 2014, s.44). Bourdieu habitusu somutlagsmis bir yap1 olarak,
diinyay1 var eden sey seklinde acgiklamaktadir. Bourdieu Responses Pour Une
Anthropologie Reflexive (Diistiniimsel Antropoloji i¢in Cevaplar) kitabinda (2001)
Pascal'in bir sozlinden ¢ikarim yaparak: “Diinya beni iceriyor, ama tam da beni i¢erdigi
i¢cin onu anliyorum; beni tirettigi i¢in, ona iliskin kullandigim kategorileri iirettigi i¢in,
bana apacik goriiniiyor” seklinde ifade etmektedir (Okten, 2001, s.118). Habitus,
bireylerin i¢inde bulundugu kosullar tarafindan olusturulan, ama bu kosullar degisime
ugrasa bile devam eden, sabit bir algilama, diisiinme ve eyleme ge¢me durumunu

yaratan tavir ve tutumlar dizini olarak adlandirilmaktadir.

Habitus bireylerin toplumsallasma bakimindan igsellestirdikleri alg,
diisiinme, tavir ve davranig, begeni ve kiiltiir alanlarina ait pratiklerin biitiinii,
toplumsallagsmanin kurucu temel yapist niteligindedir. Bireyler ait olduklar1 toplum
igerisinde var olduklar1 kosullara uyum saglayan kalic1 habituslar olusturmaktadir.
Habitus, ortak bir kiiltiirel bakis, inan¢ ve degerler gibi insanlarin paylastigi kimligi,
alt benligi ifade eden, dongiisiinii ifade etmektedir. Bdylelikle toplumlarin

karakterlerini, begenilerini, tercihlerini ve algilayis bicimlerini de sekillendirmektedir



(Atmaca, 2019, s.4). Bir yatkinliklar diizeni olarak ifade edilen habitus, bireysel ve
birey ile ilgili olanin, her kosulda kolektif oldugunu ortaya koymaktadir.

Birey, kendi habitusuna yakin kosullarda bulundugunda giigliik
yasamamaktadir. Bu baglamda habitus toplumsal 6z gercegine gore degisiklikler
icermektedir (Meder ve Cegin, 2011, ss.233-256). Dolayisiyla habitusu tamamen
kalic1 olarak nitelendirmek dogru olmamaktadir ¢iinkii habitus uzun siiregte
degisebilmekte, kendini yenileyebilmekte ya da gelistirilebilmektedir. Yoksul bir
ailede diinyaya gelip yurtdisinda egitim aldiktan sonra iilkesine geri dontip liikks bir
yagam siren bir kisi i¢in habitusun degisikliginden bahsedebiliriz. Ancak,
unutulmamalidir ki birey, her ne kadar mevcut ve baskin kiiltiire uyum saglasa da ilk
edindigi yani 6ziinde yerlesmis habitusundaki davranislar1 gosterebilir. Habitus yeni
ortamda kesin ve kati sekilde doniisiime ugramis goriinebilir fakat 6zde ayni
kalmaktadir. Sartlar, uyaranlar ya da baskilar gibi unsurlar degisse de olaylara

gosterilen bazi tepki ve yatkinliklar ayn1 kalmaktadir.

Kisi sahip oldugu habitusu sayesinde bazi olasiliklar karsisinda ¢6ziimciil olma
yetenegini kesfeder. Dolayisiyla kisi hem kaliplagsmis bir siniflandirma sisteminden
gelmekte hem de olusum evresinde olan baska bir sosyal siniflasmay1 kurmaktadir.
Birey boyle bir ortamda herkesin yaptig1 ¢ogu seyi uyum saglayarak gergeklestirirken
habitusunu da tekrardan iiretmis olur. Yani ¢ok da planlama yapmadan, toplumda

kendini kabullendirmek i¢in uygulamaya cevirdigi bir gercekliktir.

“Habitus; planlanmayan, farkindaliktan uzak bir egilimin, yasantilar tizerinde
kurulan sisteme pratik hakimiyetin bir ilkesidir” (Ozsdz, 2009, s. 30). Kisilerin sosyal
statlistinii netlestirmesinde 6nemli bir unsur olan habitus aslinda kisinin baski ve
zorunluluklar sonucu ortaya koydugu tutumlardir. Bireyin bu anlamda ¢oziimler
tiretmesine olanak saglayan, bulundugu sosyal yapidaki konumunu belirleyen bir
yapidir. Bu yiizden habitus 6zgiin bir mentaliteye ait kisiye 6zgii ve ortak bir gegmise
baghidir. Habitus, yasanmisliklara bagli taktik iireten bir unsurdur ve kisinin faaliyetini
yonlendirmektedir (Palab1yik,2011,s.9). Habitusun ge¢misin etkisinde kalarak
gelecege wuzanan bir yapist olmaktadir. Bu dogrultuda habitus ge¢misteki
yasanmigliklar ile su anin faaliyetlerini i¢inde barindirir ve bireyin toplumsal sinifinin
tanimlanmasmi ciddi boyutta etkilemektedir. Onceleri gegici bir izlem olarak
benimsenen sey git gide kisinin habitusuna doniisiir yani kalict bir var olma bigimi

olur.



[...] Eylem, ilkesel olarak bir yatkinliklar sistemidir; benim habitus adim
verdigim, biitiin bir yagam 6ykiisiiniin sonucu olan bir gseydir bu (nasil ki bire bir
ayni iki yagsam Oykiisti yoksa, birbirinin bire bir aynisi iki habitus da yoktur; ancak
tecriibeler siniflandirilabilecegi gibi, habituslar da siniflandirilabilir ya da sinif
habituslarindan sz edilebilir). Tarihsel olarak monte edilmis (enformatik anlamda)
bir tiir program olan bu habituslar, bir sekilde, onlar1 harekete gegiren uyaranlarin
etkinliginin esasi olarak islev gosterirler, zira bu geleneksel ve kosullara bagl
uyaranlar, sadece kendilerini algilamaya yatkin olan organizmalar iizerinde etkili

olabilirler (Unsaldi, 2016, 5.93 ).

1.2. Bourdieu ve Habitus

Habitus kavramin literatiire Bourdieu dahil etmemis olsa bile habitusun sik¢a
degerlendirilmesinde Bourdieu’nun oldukga etkisi bulunmaktadir. Habitus, bir hayat
goriisii gibi insanlarin ortak bilingaltin1 temsil eden, alisgkanliklar dizisine tekabiil
etmektedir. Bourdieu, “habitus”u egitim siirecindeki kiiltiirle ilgili pirizliligin
gormezden gelinmesi durumuna yonelik incelemistir. Bourdieu’ye gore habitus bir
yatkinliklar sistemidir. Bu sistemde alt ve iist mevkilerin bulunduklar: yer birbirinden
ayrilir. Habitus ile ilgili muhtelif betimlemeler yapilmistir. Bourdieu’nun habitus
olgusu bu farkli tanmimlamalardan etkilenerek zeminini yaratmistir. Bu
tanimlamalardan higbiri Bourdieu’nun habitus tasviri kadar tesir yaratmamustir.
Habitus kavramindan ¢ikarilan anlam ¢ogunlukla aliskanlik olsa da asil aktarilmak
istenen yasantilar i¢inde kazanilan aliskanliklar degildir. Kazanilmis bu aligkanliklarin
istikrarmni siirdiirerek somutlagsmasi ve bir kiiltiirden beslenmesi hususudur (Kaplan &
Yardimcioglu, 2018, s.3). Bourdieu sosyal eylemin isleyis bigimini kiginin toplumsal
faaliyetlerini agiklayan egilimler sistemi olarak habitus ile detaylandirmaktadir.
Habitus, bireyin sosyallesme eylemi sirasinda hali hazirda benimsemis oldugu ve
uygulanmaya hazir olan pratik semalar1 olarak sosyal eylemin temelini

olusturmaktadir.

Yasantimiz siiresince kiiltiirel bazi1 durumlarda yer almak bilingli yapilan
secimler olmamakla birlikte planlamadan vuku bulan gergekliklerdir. Buna istinaden
kisiler yasamlar1 boyunca siirekli olarak kiiltiirel oyun igerisinde bulunmaktadirlar.

Dogduklar1 an itibariyla onlara model olan kisilerin rollerine hazirlanmaktadirlar. Bu



esnada onlardan umulan seyler bir is sahibi olmalar1 ve mesleki bir basar
edinmeleridir. Gilinliik rutin eylemlerini gerceklestirirken dahi o i¢cinde var olunan
oyunun diizeninin istikrar1 beklenmektedir. O yiizden bu siire¢ igerisindeki
tercihlerimiz, davranis ve tutumlarimiz kendimize 6zgii karakterimizde 6zel fiillere
doniisiir ve sosyallesmenin etkisi somut bir sekilde, kim olarak ve hangi sekilde orada

bulundugumuzu etkiler. Bu olay habitustur (Yilmaz, 2020, s.12).

Habitusun tamamen bireye 6zgii oldugunu ya da yalniz basina davranislari
belirledigini sdyleyemeyiz; buna ragmen bireylerin i¢ diinyasinda siire gelen bir
yapidir. Bourdieu habitusun, kisilerin karsi karsiya kaldiklar1 belli olaylara kars1 taktik
tiretmek i¢in kullandiklart bir strateji yolu oldugunu ve alan igerisindeki durumlara
istinaden istikrarli ve diizenli bir sekilde reaksiyon gosterdigini aciklamaktadir (ince,
2016, s.8). Sosyal ortaklik yasayan kisilerin istirak ettikleri ortak bilingler olarak
smifsal habitusu agiklamaktadir. (Timur, 2006; akt. Kaplan & Yardimcioglu, 2020,
s.28). Habitus bununla beraber kisilerin ayn1 zamanlarda bulunduklari farkli
alanlardaki benzerlik durumlarini birbirine daha fazla yaklastirma kaygisi tasimaktadir
(Gorski, 2015; akt. Kaplan & Yardimcioglu, 2020, s.28).

Habitus, toplumsal eyleyicilerin, akla uygun olmadan, hesaplamadan hedeflerini
acik¢a ortaya koymadan anlamli olduklarini, ¢ilginliklar yapmadiklarini ifade etmek

i¢in varsayilmasi gereken olgudur (Okten, 2014, 5.121).

Bourdieu habitusu bireyin i¢sellestirmis oldugu algi, muhakeme ve faaliyet
semalarindan  olustugunu  belirtmektedir  (Jourdain ve  Naulin, 2016;
akt.Atmaca,2019,s.402). Habitus, sosyal gergeklik ve hayat sartlarinin benimsenmesi
olarak tarif edilmektedir (Yamanoglu, 2006; akt. Atmaca, 2019, s.402). Icinde
bulunulan ortamin sekli ve etki unsurlarina gére zit unsurlar yaratabilmektedir. (Okten,

2014, 5.126).

Habitus belli bir toplumsal gruba ait oldugundan, objektif ihtimallerle subjektif
beklentilerin  sunuldugu, Bourdieu’niin tabiri “le sens commun” ile
bagdastirabilecegimiz, toplumdaki bireylerin bir nevi dis diinyanin nesnel anlamini
olusturdugu yer olmaktadir (Palabiyik, 2011, s.130). Normal sartlarda yasayan olagan
insanlar, pratik duyusuna ¢ok fazla itimat ettiklerinden, edindikleri deneyimleri dahi
onlara pratik bir alg1 ve devamlilik katmak adina kurgularlar. Olagan toplumun sosyal

diinyay1 anlama sekilleri, doxa ve illusio’dan etkilenerek genel gecer diislinceler ya da



Oznel varsayim ve diizeltmelerle netlestirilir (Koytak,2012,s.93). Belli bir hayat goriisti
olarak tanimlanan doxa, ancak egemen olanlarin goriisiidiir ve bunu tek ve kabul
goriilmesi zorunlu tutulan bir goriis gibi gosterilmektedir. Doxa aracilidi ile “pek ¢ok
seyi bilmeden kabulleniriz ve bu ideolojidir’ (Bourdieu, 1997). Alan, tahakkiim ile
ilerleyen sosyal iligkilerin oldugu, siirekli bir doniisiim icerisinde olan mekandir.
Bourdieu’ya gore kaynaklarin sinirli oldugu alanlar miicadele ortamini yaratmaktadir..
Alana adim atmak, basit degildir. Alan igerisinde dikkate alinmasi gereken sey alanin
etkisinin her kosul ve kisimda ayni seviyede olmadigidir. Bu alana ortak olmak
isteyenler alana bigim veren ve goriisii asan doxaya ayak uydurmak durumundadir.
Alana ortak olmak isteyen yeni birey, toplumun hangi kademesinden gelirse gelsin
kendine 6zgili yasam standardini bu alana dahil etmeye c¢alismakta, o yiizden de uyum
saglamak igin yeni stratejiler yaratmaya calismaktadirlar. Bireyin oyuna girmeye
deger bir inanci; illusiosu olmahdir. Bourdieu, Illusio’yu oyuna yogunlasmak, oyun
tarafindan ele gecirilmek, oyunun yapilana degdigini sanmak olarak ifade etmektedir.
Alandaki kurallara sadik kalmak basariyla saglanabiliyorsa yeni sosyal katilimcilar

alanda gecerli kurallar1 i¢gsellestirmektedirler (Oksiiz & Ozgiir,2022,ss.327-328).

Toplumsal olarak kurulmus bir yatkinliklar sistemini igeren habitus,
aligkanliktan farkli olarak, bununla beraber yasantilarla bagintili olarak da
aligkanliktan bagimsiz birakmayarak betimledigi, toplumsal tarafindan insa edilerek
vuku bulan, saglam ve transfer edilebilir idrak, begeni ve faaliyet semasi seklinde ifade
edilmektedir (Kose,2019,s.51). Yatkinliklar kendi kendine ve yaratic1 olan eylemi
dogurmalidir (Sannan & Berkkurt, 2015, s.18). Biyolojik olarak birey olma ilkesinin
bilinirliligi, toplumun iki ana unsura bagl sekilde yagsamini devam ettiriyor ger¢eginin
toplum tarafindan fark edilmesini engelliyor. Bir tarafta fiziksel olarak adlandirilan
anitlar, kitaplar, ve ¢esitli kurumlar, diger tarafta ise kazanilmis yatkinliklar, bedende
somutlagmis eylem sekilleri yani habitus olarak nitelendirilen sey. Sosyalize edilmis
birey, bu baglamda toplumun karsisinda duran bir sey olmamakla birlikte; toplumun
varolus bigimlerinden birisidir ( Unsaldi, 2014, s.36).

Habitus ile ilgili tiim dayanak ve diisiinceler de toplumsal olanla bireye ait olan
arasindaki farka dayanir. Habitustan bahsetmek bireye 6zgii, 6znel olan durumlarin
bile toplumla ilgili oldugunu kanitlamaktadir (Bourdieu ve Wacquant, 2014a, s.116;
akt. Olger, 2019, 5.36).

Habitus bireylerin toplumda kapladigi konuma gore sekillendirilmis degisme



egilimindeki sinifa 6zgii bir tanimdir. Bourdieu’ya gore habitus yapilandirilmis bir
stirectir. Sosyal uzamdaki her alan, belirli yasam sartlarina yani simif durumuna
karsilik gelmektedir. Belli bir smif seviyesinde deneyimlenmis herhangi bir durum,
kisilere belli bir yatkinlik dizisini dayatan bir alan1 ifade etmektedir. Belli bir sinifa ait
bir konuma ortak olan bireyler, kendi toplumsal pratiklerini insa eden ortak bir
habitusu iireten, kisitlayan ama kisisel yaraticiligi da olanakli hale getiren istikrarli
deneyimler yasarlar. Bu sebeple ne tiimiiyle 6zgiir, ne de sosyal sistemin pasif
unsurlaridirlar. Toplumsal hayat ne tamamen iradeye mahsus eylemlerden olusur, ne
de toplumsal yapilar tarafindan yonetilecek kadar nesneldirler (Seidman, 2014 ten akt.
Cegin & Goker, 2021, s.19).

[...] Zaman zaman beni, topluma yeni tiirde ihtiyaglar dayatanlar

hakkinda belli bir kiiglimsemeyle yazmakla ve dolayisiyla da insanligin

ideal bir imgesini, "dogal insan" sdyleminin toplumsal bir versiyonunu éne

stirmekle elestirenler oldu. Halbuki benim 6nerdigim sey, toplumsal

failleri bir tiir kader veya doga kapani islevi goren "6zgiin toplumsal

varoluslarinin” igine hapsetmek degil, onlara habituslarini sugluluk ve

1zdirap duymadan iistlenme imkani tanimak. Ornegin bu durum, sefaletin

genellikle, mahrum birakilmisgligin sistlenilmemesinden kaynaklandigi

kiiltiir alaninda gayet net bir sekilde goriiliiyor (Bourdieu, 2014, s.52).

Habitus, su anin pratigini ve ge¢misin deneyimini igerisinde barindiran bir
olusumdur. Yani habitus i¢in, anda bulunan ama ayni zamanda kendini ve gelecegi
insa eden bir olgu oldugu ifade edilebilir (Yiicedag, 2016, s.117). Devamli ve istikrarli
bir sekilde yeni yasantilarla karsilasan, onlardan etkilenen habitus i¢in “kader”
tanimlamas1 yapmak dogru olmamaktadir. Insa edilen bu yeni yap1 saglam olmakla
birlikte etkilenime acik ve degistirilmez degildir. Insanlar hayat boyu var olan

habituslarini sekillendiren durumlarla karsilasmaya, yani yatkinliklarini gliglendirecek

deneyimler kazanmaya mahkum olmaktadirlar (Bourdieu, 2014, s.125).

Sosyolog  Steph  Lawler da  smiflasmanin  sadece  iktisatla
bagdastirilamayacagini, 'alt siniflar' olarak tabir edilen kesimin muhtagliklarindan
dolay1 degil, eksik olduklar1 diisliniilen birtakim bilgi ve begeniler nedeniyle noksan
kabul edildiklerini ifade etmistir. Bu tarz kiiltiirel ve sembolik etiketlemeler, iktisadi

esitsizlikleri de bigimlendirir. Lawler’in smif analizi, esitsizlik durumlarinin sosyal



yasamin ¢ogu alaninda nasil yeniden insa edildigini ve iktisadi ve kiiltiirel pratikleri
ne kadar ve nasil icerdigi ile ilgilenmektedir. Lawler, sinifsal esitsizligin sadece
iktisadi anlamda agiklanmadigini ifade eder. Esitsizlik belirlemeleri, sembolik ve
kiltiirel kaliplar araciligi ile tekrar yeniden insa edilir. Yani kiiltiir, objektif konumu
temsil eden bir Oznellikler biitiinii degil, siif siire¢lerinin yeniden olusturucu
etkenlerindendir (Karademir, 2014, s.230). Bireysel kimliklerin sinif siirecleri ile

sekillenmesi de bir sekilde esitsizligi dogurur.

Cagimizda bireyler kendi kimliklerini, baska toplumsal siniflara mensup
insanlar ile kiyasladiklarindan sinif anlamli bir kategoridir. Savage'a gore de,
karsilagtirmalarla isleyen kimlik yapilari, sinif kiiltiirlerinin bireysellesmis diizlemler
etrafinda tekrar tanzim edildiginin kanitidir. Bireylerin kendi kimliklerini agikca sinif
kategorileriyle tanimlamiyor olusu, simifin giicliyle ilgilidir. Sinif giiglii bir yap1
oldugu i¢in ve sinif ile yiizlesmek insanlar i¢in bir miicadele teskil ettiginden bireyler

kimliklerini bu ¢ercevede rahat bir sekilde agiklayamamaktadir.

Bourdieu devlet dahil tim modern kurumlarin, kapasitelerinden daha fazlasi
icin s0z vererek ve toplumsal kar i¢in var oluyor gibi goriinerek esitsizlikleri yeniden
iirettiklerini savunmaktadir (Calhoun 2007; akt. Ozsoz, 2014). Farkli begeniler ve
tilkketimler s6z konusu oldugunda farkli sinif konumuna sahip kisilerin varligindan s6z
edilebilir. Insanlar farkli kiiltiirel olay, durum, begeni ve unsurlar1 farkli yollarla
tiikettiklerinden ¢atigma yasayabilirler. S6z konusu begenileri ve bu zamana kadar
tilkettikleri farkl kiiltiirel pratikler olunca, bireyler arasinda ayrim olugmaktadir, belki
ekonomik bir farkliliktan degil ama kiiltiirel esitsizlikten bahsedilebilir. Bireylerin
iligki sekilleri ve yasam tarzlarii belirleyen rutin pratikleri, esasen siniflar arasindaki
giic iligkileri lizerinden bigimlenir. Kimlikler, derinden siniflagsma yoluna gitmektedir
(Karademir, 2014, s.236).

Bourdieu'ya goére habitus soyut bir kavram degildir, bireylerin sosyal iliskileri,
giinliik pratikleri, iletisim kurma sekilleri, eylemleri yapma sekilleri ile ortaya cikar.
Bu nedenle, pratiklerin ve begenilerin sistematik analizi, bireye 6zgii hayat tarzi ve
eylemleri dolayisiyla farkli sinif habituslarini meydana getirmektedir. Cilinkii zevkler,
bireylere “mevkilerini hissettirir” ve ayn1 zamanda “siniflandirma yapanin kendisini

smiflandirir” (Karademir, 2014, s.245).

Habitus kiiltiirel tiretim ve tiiketimle bagntili olarak kisiye bulundugu sosyal
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ortamin1 daha karmagik ve teferruatl gérmesine neden olmaktadir. Agikgast sosyal
deger ve kabul edilisin kaynagidir (Bérocz ve Southworth, 1996, s. 799-801’dan
akt.Arun, O. 2014). Bourdieu bireylerin, kiiltiirel begeni ve zevkleri araciliiyla farkli
olduklarini sezdirme istegi ile kendilerine motivasyon saglayarak, siiflar arasindaki
hudutlar1 belirlerler (Karademir, 2014, s.247). Habitus ile alan arasindaki iligki, bir
sartlanma iliskisidir ve alan, habitusu sekillendirmektedir. Habitus, algilanan ve
takdirle karsilanan bir alanin i¢sel yaptirimlarini icermektedir (Bourdieu ve Wacquant,

2003’ten akt. Tekin, 2015, s.88).

1.3. Bourdiew’nun Habitus Kavramayla iliskilendirilebilecek Diger

Kavramlan

Bourdieu’nun sosyolojisi toplumdaki tahakkiim iliskilerine yogunlasarak
habitusu merkeze alan bir teoridir. Bourdieu’ya gére kuram ve metodoloji birbiri ile
bagmtilidir. Ona gore kuram, pratigi direkt olarak yonlendiren bir silire¢ degildir.
Kavramlara sagladiklar1 yarar anlaminda onemser. Bourdieu, kurami ve pratigi
deneysel 6rneklendirmelerle bigimlendirdigi i¢in sinirsiz bir kavram evrenine de sebep
olmaz (Ozs6z, 2007, s.16). Bu anlamda her tanimi kendi ¢ercevesinde analiz etmek,
Bourdieu’nun yaptig1 arastirmalarin ve makalelerin tutarliliginin gostergesidir.
Bourdieu’nun en bilinen kavramlarinin baginda ‘alan’ gelmektedir. Eger habitus
dedigimiz diisiince yapisi ve alan dedigimiz toplumsal olusumlar birbirini igeriyor ise
bu durum bu iki olgunun mutlak surette bir baglilik igerisinde oldugunu
gostermektedir. Toplum bireylere 6zgii birtakim yatkinliklari, yasam siirme, diisinme,
konusma ve eylem aligkanliklarini sekillendirirken, diger yandan bu bireyler toplumu
bi¢cimlendirebilmektedirler. Bourdieu’nun sosyal bilim nesnelerinin
kavramsallasmasina destek veren kavram, alan kavrami olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Kaplan ve Yardimcioglu, 2020, s.25). Alan, sinirlarina dahil olanlara yaptirim dayatan
bir gii¢ sahasidir. Ornegin Wacquant (2007), bilim insanlig1 i¢in hedef koyan bir kisinin
“o0 alandaki bilimsel birikime sahip olmak ve o bilimselligin kendine has habitusunu
benimsemek ve o alanin kurallarina sadik kalmak zorunda oldugunu” (s. 63)

vurgulamaktadir.

Bourdieu, toplumdaki baski ile isleyen yapilar iliskiler iizerinde calismalar
yaparak sunmay1 hedeflemektedir. Bourdieu’ye gore her alan kendine has bir faaliyet
igerisindedir ve alanlar kendilerini farkli miicadele nesneleri iizerinden tarif eder (

Bourdieu, 2016, s.138”den akt. Ince, 2019, s.42). Habitus ile alan arasindaki bag, bir
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sartlanma iliskisidir. Biitiin alanlarin kendine 6zgii bir isleyis sistemi bulunmaktadir.
Bu sistemde emir alan ve emir verenler yer alir. Alan igerisindeki bireylerin siniflari
birbirinden farkli olmakla birlikte, her bir bireyin kiiltiirel sermayesi de farklidir ve bu

noktada tahakkiim devreye girmektedir (Hunyadvari, 2019, s.31).

Su bir gercek ki habitus, ayn1 kdkten gelen sartlarla karst kasiya geldiginde,
hicbir gaba gerektirmeksizin miikemmel bir sekilde ortama teslim olur ve habitusun

hiikmii alann tesiriyle bir bakima artmaktadir (Okten, 2014, s.121).

Alan kavramini biling dis1 ve net olmayan kurallara sahip bir oyun ile ifade
eden Bourdieu, alandaki bireylerin eylem ve inanglari ugruna ¢cogu zaman karsi karsiya
kaldiklarim1 ve rakip olduklarimi ifade etmektedir. Her alanda farkli sermayeleri
bulunan tabiri caizse, oyuna gore giiglerini kullanan oyuncularin bulundugu bu sahay1
alan olarak agiklamaktadir (Hunyadvari, 2019, s.31). En belirsiz durumun alan
sinirlarinin baglayip bittigi yerin tam anlamiyla bilinmemesi oldugunu ve bu durumla
ilgili evrensel bir yanit1 olmadigini da belirtmektedir. Sinirlar yalnizca alan icerisinde
belirlenebilecek ve alan etkisinin bulundugu her yerin alan dahilinde oldugunu
aciklamaktadir (Hunyadvari, 2019, s.31). Bourdieu’ye gore (1984), alandaki bireyler
belli bir giice hakimiyet saglamak ve alan igerisindeki isleyise karigsmak isteyen diger
oyuncular1 karst koyma durumunda olmaktadir. Yani alan igerisindeki kisi, giiclinii
hakimiyetini ve olusumunu devam ettirebilmek i¢in alan disindan gelen herhangi bir
faaliyeti durdurmaya calisarak kendi soziinii gegirmeye, kendi tahakkiimiinii kurmaya

calismaktadir.

Bourdieu’ya gore yatirim, oyunun galibine 6diil vadeden bir oyun alani, bu
oyunla bagdastirilmis yatkinliklar sistemlerinin iliskisi sonucuyla meydana gelen,
faaliyetler egilimidir. S6z konusu yatkinliklar; oyunu ve beraberindeki yaptirimlar
anlamay1 gerektirerek oyuna meyilli olmayr ve oyunda kalabilme yetisine sahip

olmayi icermektedir (Unsald1, 2016, s.42).

Alan, baski ile isleyen sosyal iliskilerin bulundugu, siirekli bir degisim
icerisinde olan mekandir ve buradaki ama¢ daha iist konumda yer almak ya da
bulundugu konumu kaybetmemek ve ona sahip ¢ikmak i¢in rekabet ortaminin
yasandig1 yerdir (Hunyadvari, 2019, s.21). Bourdieu sosyal bilimlerdeki
caligmalarinda siklikla alan kavramai tizerinde ¢alisarak sosyal pratikleri bicimlendiren,

soyut iligki agin1 saptamaya calisir (Hunyadvari, 2019, s.33).

12



Bourdieu, yasami bir oyuna benzetmektedir. Yasam yalnizca bir rekabet
ortamindan olugsmamaktadir, yasanilan durum durumun akisina gére dogaglamayi da
gerektirebilir. Oyun esnasinda oyunun akisina, anlayisina ve devam ettirilmesine de
hakim olunmalidir. Alan teorisini sekillendirirken “oyun” benzetmesini kullanan
Bourdieu’ya gore alanda bulunan oyuncular arasindaki rekabette kazanglar, kayiplar
dolayistyla toplumsal ¢ikarlar yer almaktadir. Kazanma hirsi ve 6zgiiveni ile alanda
yer alan oyuncular ortak bir ortamda yer aldiklarinda devreye sermaye tipleri
girmektedir. Sermayelerin sahip olduklar1 giic kendi aralarinda farklilik
gostermektedir. Herhangi bir sermayesi olan birey, sahip oldugu sermayeyi alan
dahilinde bir dayanak olarak kullanmakta ve bu donanimi ile alanda tahakkiimiinii

siirdiirmektedir. Buna dayanarak sermaye ile alan kavramlarinin arasinda bir bag

oldugunu da soyleyebiliriz (Hunyadvari, 2019, s.34).

Sermaye kavrami akillara ekonomiyi getirse de Bourdieu’nun bakis agisina
gore sermaye yalnizca iktisadi anlamda degerlendirilmemektedir. Ekonomik, kiiltiirel
ve sosyal sermaye birbirine bagmtili ve birbirine katkida bulunur sekilde
konumlanmaktadir. Onemli olan gerekli alanda gerekli sermaye tiiriiniin
kullanilmasidir. Bourdieu, alan olgusunu ifade ederken sermaye kavramindan destek
almaktadir. Sermaye bi¢imlerindeki degisim ve doniisiimler bu kavram i¢in 6nem arz
etmektedir. Sermaye, degisik alanlardaki miicadelelerin sonucunda kazanilan
dayanaklarin degisim ve doniisiimiinii saglayan cesitlilige sahiptir. Bunlar; kiiltiirel ,
ekonomik ve sosyal sermayedir (Yilmaz, 2020, s.10). Bourdieu’ ya gore sermaye,
toplumsal ve kiiltiirel anlamda isletilen gii¢ seklinde agiklanmaktadir. Sermaye ve alan
kavramlar1 birbirine bagintilidir. Kisilerin toplumsallasma siirecinde kazandiklari
ozellikler ve yatkinliklar diger bireylerle sosyal bag igerisinde gelisim ve degisim
yoluyla yeniden olusuma girdigi mekanda takdir edilen toplumsal iligski baglaridir

(Goker, 2014°ten akt. Yilmaz, 2020, s.169).

Alan, gii¢ iligkileri bakimindan bu konumu ele alanlarin bireysel ya da
toplumsal olarak bulunduklar1 yer i¢in miicadele etmeye ve onu sabit tutmaya yonelik
ast ist sistemini dayatmaya yonelik taktikleri isletir. Yani alan, eyleyicilerin
uyguladiklar stratejileri ve alan icerisinde karsi1 alana karsi gelistirdikleri faaliyet ve

diislince akigina gore gore sekillenir (Hunyadvari, 2019, s.36).
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Bourdieu sermayenin farkli alanlarla baglantili oldugu siireclerde sekil
degistirecek bir kavram oldugunu belirtmektedir. Kisilerin edindikleri sermayenin bir
dayanak oldugunu, bunlarin kurulan kiltirel ve sosyal iliskiler sayesinde
anlamlandigini, belirli bir sermaye donanimin getirdigi rekabetinde de degisik alanlar

olusturan kiiltiirel iliskilerden sagladiklarini belirtmektedir (Y1lmaz, 2020, s.10).

Toplumsal sermaye, toplum igerisindeki baglanti semasin1 simgeler. Diger
yandan kiiltiirel sermaye ise egitim araciligiyla edinilmis biitiin onamalari, tutum ve
davranig bigimlerin, yani toplumun esasimi kapsar. Sembolik sermaye; her tiirden
sermayenin i¢inde yer alan diger sermaye tiirlerinden birinin idrak, simgesel degerler
biitiinlidiir. Diger sermaye tiplerinin herhangi birinin, idrak bi¢imiyle algilandiginda
aldig1 sekildir. Bir toplumda ekonomik kazanglar, diger toplumda kiiltiirel kazanglar
one ¢ikmis olabilir. Tiim bunlarla yeniden bigimlenen sistemin olusumunu saglayan
unsur ise habitustur (Ozsdz, 2009,s.22). Toplumun var olma sebebi olarak ifade edilen
habitus, bireylerin sahip oldugu davramiglarin ve bireydeki farkindaligin
mevcudiyetinin nedenidir. Bourdieu, sosyal gerc¢ekligin “alanlarda ve habituslarda”,
“eyleyicilerin i¢inde ve disinda” mevcut oldugunu vurgulamaktadir. Bourdieu’ya gore
habitus, somutlasmig, bedene doniismiis olan toplumsalliktir . Eger ki habitus
karakteriyle bagdasan bir sosyal diinyayla bag kurar ise suda yasayan baliklar gibi o
diinyay1r benimser, c¢evresindeki her seyi dogal akisinda bulur ve yabancilamaz
(Okten,2014,5.119).
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IKiINCi BOLUM
KAVRAM iINCELEMESI

2.1. Egitimde Habitus Kavramimin incelenmesi

Egitim, eski kusaklardan yeni kusaklara toplumsallasma adina yapilan bir bilgi
aktarim siirecidir. Belli bir programa bagli enformasyon akisi 6gretim, toplumsal
unsurlarin sosyal 6grenme seklinde transferi ise egitim seklinde agiklanmaktadir.
Egitim toplumdan alir ve topluma geri verir. Egitimin sekil almasinda, egitim
stirecinde deneyimlenen durumlarda iktidarin, tahakkiim giiciine sahip grubun her
zaman etkisi bulunmaktadir. Bu siifin egitim sistemini nasil sekillendirdigi, bu egitim
stirecinin de diger gruplara (alt ve orta siniflar) etki edis bicimi onemlidir. Egitim,
toplumsal isleyiste ortaya ¢ikan, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel degisikliklerden en ¢ok
etkilenen alanlardan biridir. Egitim, toplumsal iligkilerin gelistirilmesi bakimindan

sosyal; bireye ait yetenekleri 6zglinlestirdigi i¢in bireysel, kurumsal bir alandir.

Egitimde, evdeki aile bireylerinin rolii, okuldaki 6gretmenin ve yoneticilerin
rolii, akran grubundaki arkadaslarin rolii gibi bir¢ok dinamikten soz edilebilir.
Bireylerin etrafinda sekillenen sosyal hayatta unutmamak gerekir ki duygular,
karakterler, kimlikler de gelisir. Kisiler o6grencilik hayatlarinda yeteneklerini
kesfederler, begenilerini olusturur, arkadaslarini seger ve aidiyet duygusu kazanirlar.
Okullar sadece meslek edinmek i¢in tamamlanan bir kurum degil, bireylerin kisisel,

sosyal, kiiltiirel gelisimlerinin tamamlandig: alanlardir.

Bourdieu egitim sorunu lizerinde bireysel diizlemde ¢alismamistir. Problem
bireymis gibi yansisa da bireysel degildir. Bireyin konumlandigi alandir (Dursun,
2018, 5.75). Bourdieu’ye gore egitim sisteminin iginde yer alan 6grenciler, bu sistemin
birer iirlinii olmaktadirlar. Toplumsal 6z, kisinin kendisi ve ailesinin sahip oldugu
sermaye tiirii ve etkisi egitim siiresince oldukca fazla hissedilmektedir. Egitim hayati
sonunda kazanilan yeterlilik diizeyi, sembolik sermaye ve sonucunda edindikleri is
imkanlarinin 6grenciler arasinda dagilimi esit olmayan bir sekilde ger¢eklesmektedir.
Mesleki anlamda yapilan tercihler sosyal ¢evreyle oldukea iligkilidir. Okulu idaresini
miimkiin kilan degerlere ve kurallara uyum egilimi baz1 Ogrencileri “evinde
hissettirirken” bazi Ogrencilere de ‘“ait olmadigi bir yerde” olma hissiyatim

vermektedir (Cetin, 2018, s.98’den akt. Ekici, 2018, s.983).
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Okul deneyimlerinin big¢imlendirilmesinin ana kaynagi ailede kazanilan
habitustur. Farklilasan okul faaliyetiyle doniisen habitus da daha sonraki tiim
deneyimlerin big¢imlendirilmesinin 6ziinii diizenler (Bourdieu, 2018’den akt. Yilmaz,
2020, s.13). Bourdieu bu sebeple, habitusu “yapinin iiriinii, ve yapmin yeniden
tireticisi”, “tim seg¢imlerin se¢ilmemis ilkesi” veya “diizenli dogaglama” olarak

tanimlar (Cetin, 2018, s.55).

2.1.1. Egitimde Firsat Esitsizligi Baglaminda Habitus Kavramimin

Incelenmesi

Egitim esitsizlikleri egitime baslamadan Once yani ailede baglamaktadir. Sosyo
ekonomik ve kiiltiirel konum bakimindan digerlerine gore daha sansh ailelerin
cocuklar1 temel egitim dncesinde 6grenme bakimindan yol kat etmekte ve okul 6ncesi
egitim siirecine de daha fazla oranda katilim saglayarak temel egitime baslama
asamasinda dezavantajli yasitlarina gore hazir bulunusluk diizeyleri ¢cok daha yiiksek
olmaktadir. Temel egitime bagslarken sosyoekonomik ve kiiltiirel seviyeleri
baglaminda Ogrenciler avantajli veya dezavantajli bir bigimde egitime adim
atmaktadirlar. Temel egitimde bu fark yeterince telafi edilmezse basar1 fark: giderek

acgilmaktadir.

Egitim ve firsat esitligi baglaminda James S. Coleman ve arkadaslarinin 1966
yilindaki raporlar1 dikkat ¢ekmistir (Coleman vd.,1966). Bu rapor, okul dis1 etkenlerin,
ogrencilerin ailelerinin sosyoekonomik ve kiiltiirel durumlarinin 6grencilerin okul
basarisin1 bir hayli etkiledigini icermektedir. Fransiz sosyolog Bourdieu, ¢ocuklarin
okulda maruz kaldiklar1 esitsizlige sebep olan unsurlarin ¢cok boyutlu oldugunu ve
onlarin okuldaki basarilar1 {izerinde yalnizca ailelerin ekonomik anlamda refah
diizeyinin degil ayn1 zamanda ailelerin sosyal birikimlerinin de etkili oldugunu ifade

etmektedir (Gengoglu,2020,s.295).

Bireylerin toplumdaki statiilerini belirlemeleri anlaminda en 6nemli
unsurlardan biri egitim ortaminda yasananesitsizliklerdir. Egitimde firsat esitligi esas1
dezavantajli bireylerin daha ¢ok desteklenmesi sonucunu dogurur. Egitim bireylerin
sosyal sinif durumuyla her daim iligki i¢erisindedir. Toplumsal esitsizligin yer aldig1
tiim toplumlarda egitim kurumlari esitsizligin yeniden insa edildigi yerler olmustur.
Bireyler kendileri icin bir yol ¢izerken bilingli yol aldiklar1 gibi toplumsal birikimleri

sonucu biling dis1 da yola devam edebilirler.
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Egitim siirecinde esitlik olgusu egitiminin yaygin hale gelmesi ve toplumlarin
yiiksek statiilii is imkanlarina ulasma arzusu sonucu meydana gelmistir. Egitimde
esitsizlik kavrami sadece bireylerin okullarda en iist noktaya ulasabilme sansi
anlamina gelmemektedir. Bireylerin farkli ilgi ve yeteneklere sahip olarak farkli bir
kiiltiir altyapisindan geldigi diisiintildiigiinde, uyum saglama siirecinde sistemsel bir
esitsizligin olustugu goriilmektedir (Tezcan, 2012°den akt.Karaboga & Giiloglu, 2022,
s.14). Bourdieu’nun ifadeleriyle bir davranis, toplumsal normlara ya da kurallara
uymak zorunlulugunun bir sonucu olmadan nasil diizenlenmis olabilir? (Bourdieu,

1990, 5.65).

Bourdieu’ya gore egitim sistemi egitimde firsat esitligi esasi ile hareket etmeye
caligsa da aslinda yaptig1 esit olmayan toplumsal konumlar olugturmaktir. Egitim yap1
olarak, toplumdaki bireylerin ayn1 yapidan ve bagdasik oldugundan bahsetmektedir
fakat alt kiiltirden gelen bireylerin sahip olduklari smniflardan kaynaklanan
olumsuzluklar gizlenemez (Ekici, 2018, s.974). Oysaki bireylerin habitusu aile ici
etkilesim, egitim sistemi arkadas ortam1 edindigi deneyimlerle sekillendigi i¢in yapisal
farkliliklarin giin yiiziine ¢ikmasi asikar bir sekilde beklenmektedir. Ayn1 zamanda
toplumlar kendine has bir habitusa sahip oldugundan, farkli sinifsal konumlara sahip
bireylerin ve toplumlarin da durumlara 6zgii farkli davraniglar sergilemesi normaldir
(Tas Cetin, 2018, akt. Ekici & Duran, 2018 5.979). Bu durumdan, egitim siirecindeki
tiim basarili sonuglarin iist siniflar tarafindan elde edildigi anlami ¢ikmamalidir, ama
alt smiflarin basarisizliklarima bir sebep olarak sunulabilir. Alt siniflardan gelen
bireyler basarisizliklarina sebep olan durumlar1 arastirmaktansa basarisizliklarii
kisisel olarak kendi yoksunluklar ile iliskili kilarlar (Tas Cetin, 2018, akt. Ekici &
Duran, 2018, s. 974). Boylece egitim aracilig1 ile var olan toplumsal diizenle ilgili bir
gecerlilik olusturulmus olunur ve egitim sistemi, firsat esitligi adi altinda toplumsal
esitsizlikleri tekrar insa eder ve bir smif kiiltiiriinii bagka bir sinifa dayatir (Swartz,
2011, akt. Ekici, 2018, s.980). Egitim sistemi, egitimin gerekliligi konusunda
ebeveynlere siirekli bir dayatmada bulunmaktadir, fakat egitim siiresince genelde
sosyo ekonomik durumu yiiksek olan se¢ilmis kisilerin ¢ocuklar1 basar1 saglarken
seckin olmayan ailelerinki habituslari ile diizeni tekrar olustururlar (Duru, 2014, akt.
Ekici, 2018, 5.983).

Bourdieu egitim sisteminin seckin kisilerin habitusu ile bagintili oldugunu

soylemektedir. Egitim sisteminin isleyisini alt siniflarin habitusuna uyumsuz; iist
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smiflari habitusuna uyumlu sayabiliriz. Dolayisiyla iist siiflarin egitimde basarili
olmalar alt siniflara kiyasla daha olasidir (Tas, Cetin, 2018, akt. Ekici, 2018, s.984).
Esasinda habitus bireyi toplumda konumlandiran yatkinliklar biitiinii olarak kisileri
oyuna katilmaya hazirlar (Ozséz, 2009, s.19, akt. Varli, 2016, s.16). Bourdieu ve
Passeron egitimin dgrencilerin hayatlarinda biiyiik yer kapladigini belirterek aileden
gelen mevcut yatkinliklartyla ayni ortama giren &grencilerin yalnizca bigimsel
anlamda esit olduklarini savunmaktadirlar (A§in,2020,s.334). Ogrenciler arasinda
beliren toplumsal esitsizlik, egitim kurumlarindaki habitus dolayisiyla devam ettigi
stirece bireyin kendine has kiiltlirlinii sunmasia engel olmakta, bireyin iiretim
yapmasini miimkiin kilmamakta, uyum siirecini zora sokmakta ve segimlerini
toplumsal ¢evrenin dayatmasiyla yaparak tahmin edilebilir bir sonu¢ yasamasina
neden olmaktadir (Agin,2020,s.348). Belli ilgi ve yeteneklere sahip 6grencilerin sosyal
cevrede yer edinmelerini, takdir edilecek pozisyonlara gelmelerini saglamak ve
esitsizlik durumlarmi yok etmek igin var olan okullar, esasinda esitsizlikleri

per¢inleyip, mevcut yapinin tekrar insa edilmesine aract konumundadir.
2.2. Akran Zorbahgy/ Simgesel Siddet ve Habitus

Ergenlik donemi bireylerin aileleriyle olan iliski yogunlugunun azalip kendi
arkadas ¢evresi ile daha fazla iletisim kurdugu, sosyal iliskilerin daha popiiler oldugu
ve bireysel olarak kendisini daha 6n ¢ok 6n plana ¢ikarmak icin ¢aba sarf ettigi bir
siirectir.  Ogrenciler yasamlarindaki bu siiregte ailelerine bagimli olmadan
davraniglarda bulunabilmek ve sosyal ¢evreleri ile bag kurarak iletisim halinde olma
cabasindadirlar. Ergenlik doneminde genglerin yasitlar1 ile sagladiklari sagliklh
iletisim, onlar1 duygusal becerilerini yonetmeleri bakimindan bir adim O6ne
tagimaktadir. Akranlar ile genisleyen sosyal baglari, yasitlarinin inandig1 degerler,
onlarin tutum ve davraniglart kendi tutumlart tizerinde de etki yaratmaktadir
(Cifte1,2018,s.1517). Toplumsal yasamda tutunabilmek ve saglam konumlarda yer
edinebilmek ergenin akranlariyla kurdugu saglikli iletisim ile muhtemeldir (Kdse,
2015, s.2). Bir bireyin akranlar ile iliskide olmasi, kendini belli bir ortama ait
hissetmesi ve cevresi tarafindan takdir goérmesi gibi sosyal psikolojiyle baglantili

duygularin kargilanmasina destek olmaktadir.

Ergenlerin yasitlartyla aktif bir sekilde siirdiirdiigi akran iliskileri, onlarin
sosyallesmelerini, problem ¢6zme durumlarini ve duygularin gelistirmeleri i¢in katki

saglamaktadir (Beyazkiirk, Anhiak, & Dinger, 2007). Bunun aksine genclerin
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akranlariyla paylastiklart negatif deneyim ve paylasimlar ise saldirganlik kavramiyla
aciklanmaktadir. Saldirganlik ifadesi, igerisinde zorbalik, siddet, zarar verme gibi
anlamlar barindirir. Her tiirlii zorbalik eylemine saldirganlik denebilir; fakat her
saldirganlik eylemi i¢in ayni durumdan bahsedilemez .Bir durumu saldirganlik
eyleminden ayirabilmek i¢in o eylem amaglilik, siireklilik ve esit olmayan gii¢ gibi
sartlar i¢erisinde olusmus olmalidir (Uysal & Dincer,2012,5.471).

“Zorbalik; bir kisinin bir grup igerisinde fiziksel ya da duygusal yonden
kendisinden daha zayif gérdiigii kisiye karsi kasten ve istikrarl bir sekilde yapilmaya
devam edilen sozlii veya fiziki bir eylemdir. Tiirk Dil Kurumu zorba sézciigiinii sahip
oldugu giicii kullanarak kendi yetkisi dahilinde olanlara eylem 6zgiirliigli saglamayan
kisi biciminde aciklamaktadir. Fiziksel zorbalik, kisinin hedeflenen kisiye vurma,
itme, esyalara zarar verme, tekme atma gibi fiziksel siddet iceren davranislarda
bulunmasidir. S6zel zorbalik ise sdylenen sézciik ve kurulan climlelerle zarar verme,
karsidaki kisiyi tehdit, hakaret ve istismar etme gibi kotii niyetli bir sekilde kiigiik
diisime dislama hedefi giiden eylemlerdir. Zorbalik yapan tarafin asil amaci
kendilerini hedef gosterip diisman kazanmak degil, zarar verdikleri kisilerin
akranlarinca kotii ve zavalli gériinmelerini saglamaktir. incitici ve kinayeli sozler sarf
etme, rencide etme, hirpalama, tehditkar bakma, akran gruplarindan soyutlayici
tavirlar sergileme, utandirma, zorbalik yapilan kisinin konusmalarini tekrar etme
davraniglarin1 taklit etme, fiziksel giiciinden faydalanarak kisiyi kullanma gibi
davranislar zorbalik davranislaridir (Arslan & Savaser,2009,s.222). Akran zorbaligin
egitim siirecinde sikca karsilasilan, ergenlerin kisisel ve akademik basarilarini negatif
yonde etkileyen siddet unsurlarindan biri olarak toplumsal yasantinin oldugu her yerde

karsilagilan ciddi bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Siddet bireyin oldugu her ortamda karsimiza ¢ikmaktadir. Sosyal ¢evre ve bu
cevrede maruz kalinan sartlar bireyi siddet gostermeye itebilmektedir. Siddet bazen
bir tahakkiim bazen ise itibar meselesi sayilmaktadir (Unsal, 2005,s. 29). Insanligin
var olusuyla eziyet etme, cana kastetme, isyan etme gibi farkl tiirlerde siddet her
toplumda var olmustur ve yagsamin bir pargasi haline gelmistir. Gegmiste bu yana siire
gelen siddet icerikli davraniglar hangi konumda olunursa olunsun bireylere veya
gruplarin giiven duygusunu kaybetmesine yol a¢mistir. Bu nedenle de toplumda

hissedilen bu giivensizlik, aidiyet hissini en aza indirgemistir (Y1lmaz.2020,s.19).
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Bourdieu simgesel siddeti smniflar1 analiz ettigi ¢alismalarinda kullanmigtir.
Ayrim (2017) adli eserinde, bedenin tiiketim olgulari iizerinden yeniden {iretilme
seklini ve bu tiiketim aligkanliklarinin toplumsal siniflar1 olusturmadaki etkisini ispat
etmistir. Olusturulan bu toplumsal siif statiileri ise “simgesel siddet” yoluyla kendini
yeniden iretmekte ve sosyal yerlerini muhafaza etmektedir (Kilic &
0zen,2020,5.313). Simgesel Siddet, baskin toplulugun grubun diger iiyelerini ayni
yonde diisiiniip davranmalar1 i¢in tahakkiim kurduklar araclardan birisidir. Simgesel

siddet gostermeden, fark ettirmeden gizil yolla uygulanabilen bir siddet tipidir.

Bourdieu’ya gore sembolik siddet maruz kalanlar tarafindan hissedilmeyen ve
davranig olarak goriilmeyen, etkisi her daim olumsuz olan, bireylerde dengesizlik
yaratan ve ortlik sekilde meydana gelen bir siddet bigimidir (Eren, 2016, s.228). Bu
anlamda sembolik siddet Kkolektif beklentilere doniismiis toplumsal olarak
benimsetilmis degerlere dayandirilan siddettir (Ersen, 2015, s.188). Bourdieu
sembolik giiclin ona maruz kalanlar tarafindan desteklendigini aksi halde gercek
hayata yansimadigini savunmaktadir, dolayisiyla kisilerin bu giiciin altinda yer
almalarinin nedeni de onu bu sekilde insa etmis olmalarindandir seklinde
yorumlamaktadir (Bourdieu, 1998, akt.Yilmaz, 2015, s.56). Sembolik siddetin
hakimiyeti ele almasindaki sebep, bu giicii kabul edici yaklasimda olanlardan
kaynaklidir. Dolayisiyla sembolik siddet “egemenlik ve boyun egme iligkisinin bag
kurmaya, iktidarin ise takdir toplayabilecek bir etkiye déniismesidir’. Ornegin,
sembolik siddete maruz kalan birey baski yaratan kisiye karsi minnet duygusu
besleyebilir (Arpaci, 2020, s.258). Bu baglamda sembolik siddet dayatilan ve dayatan
arasindaki iligki aracilig ile kurulur. Hatta bubaglilik dylesine giiglenir ki tahakkiim
altinda olan kisi sevgi ve saygisiyla kendisinin kullanilmasina katkida bulunur
(Bourdieu, 2018; akt.Arpaci, 2020,s.258). Sembolik siddet, yarattig1 baskinin boyun
egenler tarafindan igsellestirilmesi ile devamlilik kazanir. Bourdieu tarafindan
“sembolik giiciin biiylisii” seklinde ifade edilen otoritenin kabullenilme siireci, bu
giiciin dayatildig1 kisinin ya da grubun yalnizca algilama sekillerini degil eylemlerini
de bigimlendirmektedir. Bu pratiklerle hiikmedilenler maruz birakilan giice

cogunlukla biling dis1 katkida bulunurlar (Arpaci, 2020, s.259).
2.3. Alt Kiiltiir Ust Kiiltiir Baglaminda Habitus
Alt Kiiltiir ve Ust Kiiltiir yapilarm literatiirde Karl Marx ile gormekteyiz. Marx,

kendi donemindeki fikir cesitliliklerini degerlendirerek kendi diisiince yapisini
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kurmustur. Marx'm toplumsal yapiya kattig1 en degerli unsurlardan biri sinif teorisidir.
Farkliligin basamakli siralanisi olarak ifade edilen tabakalasma kavraminin; ekonomik
durum, sosyal gevre, kiiltiir, spor gibi unsurlara etkisi kanitlanmistir. Toplumda
tabakalasma dendiginde mal ve varlik akla gelse de cinsiyet, yas, din gibi baska
durumlarda da agiga cikmaktadir. Sosyal Tabakalasma, toplumdaki cesitli hayat
sekillerinin sebep oldugu esitsizligi yaratan farkliliklar seklinde ifade edilebilir
(Giddens, 2000). Insanlarin yasadiklar1 ve hayat sartlar1 onlarin yer aldiklar1 sinifla
iligkilidir. Alt-iist kiiltiir siniflamasi toplumda gergeklesmesi istenmeyen bir durum
olmakla beraber istikrarli bir sekilde gelismekte olan bir toplum bdyle bir ikililigin
gelisme siirecine olumsuz etki edeceginin de bilincinde olmaktadir. Fakat toplumsal

yapt igerisindeki farkli yasam ve olgu alanlari bu zemini olusturmaya sebep olur

(Arslantas, 2008, s.108).

Marks’a gore tiretim giiglerinin durumu, bilesimi ve {iretim araglarinin miilkiyeti,
0 toplumun yapisini belirlemektedir. Toplumda uygulanan kanunlar, siyasi isleyis,
sanat, bilim, din ve gorlis bicimleri ekonomik altyapinin sekillendirdigi yapisal
olusumlar olmakla birlikte hicbir sekilde somut toplumsal sartlardan bagimsiz
degerlendirilemez (Tolan,1993). Toplum, daha fazla tercih edilenin iistte, az tercih
edilenin altta oldugu tabakalardan olusur. Kiiltiir belli toplumlar igerisinde olusan ve
o toplum i¢in genel geger olupayni anlam ve degeri tagtyan bir olgudur. Bu kolektif ve
sosyolojik olarak kabul gdren kiiltiir kavrami, bir ideolojidir ve Marksizm yoniinden
“alt yapidan unsurlar1 tarafindan belirlenen ayn1 zamanda iist yapiya da ait bir parca
olan ekonomi bazli sistemin istikrarim1 bir kurumdur” (Cagirkan, 2017,s .159).
Toplumdaki bir bireyin kiiltiirti, bir sinifin kiiltliriinden, bir sinifin kiiltiirii de toplumun
kiiltiirinden bagimsiz ele alimamaz. Kiiltiirde bir denge olusumu icin kiiltiiriin
hakimiyet kurdugu toplumda birka¢ simifin farkli kiiltiirler ile bir araya gelmesi
gerekmektedir. Alt kiiltiir, toplum igerisinde hedefi, beklentisi, duygusu ve diisiincesi
farkli olan ve bu sebeple de baskalarindan farkl bir sekilde eyleme gegen bir grubun
igsellestirdigi kiiltiir olmaktadir (Arslantas,2008,s.107). Marx’a gore kiiltiir, sanayi
toplumlarinda hakim bir diisiinbilim olarak yer almaktadir Marx kiiltiir olgusuna
Ekonomi Politigin Elestirisine Katki eserinde de yer vermistir. Alt yap1 ve st yapi
bilesenleri kendi diisiince yapilarini iireterek ve sonrasinda aktarimla siirekliligi
saglayarak burjuva ve proletarya siniflari igin kiiltiirel kodlar olusturup bireylerin zihin

yapilarini sekillendirmektedir (Cagirkan,2017,s.154). Aile hemen her diizeyde sosyal
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iligkilerin kaynagi olarak vurgulanmaktadir. Bdoylelikle, toplumun temel kurumu
olarak 6nem kazanmaktadir. Putman'a gore, aile ciddi bir sosyal sermaye degeri
tasimaktadir (Isgandarova, 2019, s.11). Dogas1 geregi insanlar bir arada yasamak ve
varliklarimi stirdiirebilmek amaciyla belli bir kurallar olusumuna destek olmaktadir.
Toplum, siirdiirdiigii iligkiler bakimindan karsilikli degerlere sahiptir. Sosyal sermaye
de toplumsal iligkiler ve sosyal bagintilar ile yakindan ilgilidir. Sosyal sermaye, sosyal
bilimler baglaminda tartisilmaktadir. Ekonomi ile ilgili tanimlamalar igerisinde de yer
almakta olan sosyal sermaye kavrami, Bourdieu ve Coleman’a goére, egitim
sosyolojisine katkida bulunmustur. Coleman ¢ocuklarin zihinsel gelisimleri ve sosyal
konumlanmalarinda rol oynayan ebeveynleri sosyal sermayenin merkezinde
konumlandirmaktadir. Ona gore aile sosyal sermaye liretimi i¢in bir kaynaktir (Field,

2008; akt. Giinkor & Ozdemir, 2017, s.80).

Bourdieu, kiiltiirel sermayeleri iist veya orta siif seviyesindeki ailelerin
cocuklarmin, egitim kurumlarindaki diizene alistk veya tanidik sekilde okula
basladiklarini diisiinmektedir. Bu tarz ailelerde ev ile okul kiiltiirii arasinda bir yakinlik
kurulmaktadir. Bu yakinliga sahit olarak biiyiiyen ¢ocuklar okul ortaminda ortak bir
sosyal etkilesim ve diizen igerisine girecek, aktarilan igerik ve egitim-6gretim tarzina
yabanci hissetmemektedirler. Diger taraftan baska siniflardan 6zellikle diisiik gelirli
seviye olarak belirtilen ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in okul kiiltiirii pek de olunmayan
bir durumu, aile ¢evresinden ve hayatlarini siirdiirdiikleri ¢evreden kopuk bir sosyal

ve kiiltiirel diinyay1 yansitmaktadirlar.

Bu sebepten okullarda beklenen birtakim biligsel becerilere, sosyal tutum ve
tavirlara, akademik bazi deneyim ve basarilart biinyesinde tagimayan alt siif
kokenden gelen c¢ocuklar, okula basladiklarinda kendilerini tanidik olmadiklar1 bir
durumda bulurlar. Ust smif olarak adlandirilan ya da Bourdieunun ifade bicimiyle,
egemen siniflardan gelen gocuklar ev ve okul kiiltiirii arasindaki etkilesimi avantaja
cevirirken, sistemin aleyhine isledigi sinif kategorisinde kalan 6grenciler birtakim

miicadeleler igerisine girmektedirler.

Ozellikle egitimle biiyiik bir baglantis1 olan ve ciddi bir 6nem tastyan Sosyal
sermaye, toplumdaki iletisim baglarinin gii¢lii bir sekilde olugsmasini saglayan, ve
temelde ailelerin ¢ocuklari ile arasindaki olumlu ve verimli iligkilerine dayanan unsur
olarak ifade edilmektedir. Anne ve babalar ¢ocuklarimin egitim hayatlarina yatirim

yapmak amaciyla onlar1 sosyal ve kiiltiirel anlamda destekler, sevgi ve ilgi vererek
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biiyiitiir ve her konuda destek ¢ikarlar. Cocuklarin kendi sermayelerini gelistirmelerine
yardimci olan ailelerin bu tutumu ¢ocuklarin okul gibi aile disindaki bir ¢evrede sosyal
baglarin1  kuvvetlendirmelerine, igerisinde bulunacaklar1  toplumsal yapiyi
giiclendirmelerine destek olmaktadir. Bourdieu sosyal sermayeyi “akrabalik
iligkilerinin sosyolojik tanimi” olarak ifade etmektense, devamli olarak c¢aligilmasi
gereken bir kavram olarak ele almaktadir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina aktardiklari
sosyal sermaye, ¢ocuklarin sosyal ve diger sermaye yapilarina yonelik stratejilere
yatirirm Yyapma yetenegine, aktarimin Kalitesine, baglarin giigliiliigiine ve ailenin

ekonomik sermayesine dayanmaktadir (Isgandarova, 2019, s.25).

Aileler bireyin toplumdaki statiisiinii kazanmasinda en Onemli unsur
oldugundan, bireyin toplumdaki yeri aslinda ailesinin sosyal statiisiinden gelmektedir.
Anne ve babanin cevresi, kendilerine yaptiklari sosyal yatirnm ve ekonomik
kazanimlar1 ¢ocuklari i¢in de bir firsattir aslinda. Aile tarafindan yansitilan sosyal
degerler, ekonomik kaynaklar ¢ocugun da ortak alanina hitap ettigi i¢in birey bu

durumu avantaja ¢evirerek kendi sosyal statiisiinii kazanir.

Sosyallesme, bireyin igerisinde oldugu grubun begenilerini, davranig ve
tutumlarini, kiiltiirel degerlerini, ve bu siirecteki iliskiler agini ifade eder. Dolayisiyla
gézlem yaparak, iletisime gecerek, akil yiiriiterek kendi kisiliklerini
gelistirebilmektedirler. Bu yiizden bu duruma ayak uydurmak veya uyduramamak
kisinin habitusunu, dogal olarak sosyal degerini ve basarisii da dogrudan
etkilemektedir. Ciinkii kisinin ortak oldugu sosyallesme ortaminda kendisinden
beklenen bazi roller bulunmaktadir. Bu rolleri gerceklestirmek istemekle baslayan
hareketle baskalarinin beklentilerine cevap vermekle birlikte degisen habitusuyla da
sosyallesme siirecine de atilmaktadir. Bu siire¢ aslinda toplum etkilesimi ile degisime
ugrayan, ugramak zorunda kalan kisiye 6zgli benlik dedigimiz kavrami ve habitusa da
yon vermektedir. Ailede baslayan sosyalizasyon siireci ve egitim daima etkilesim
halindedir. Aile tarafindan olusturulan kiiltiirel sermaye, sosyal birikim ve akademik
kazanimlar ¢ocuklara aktarilmaktadir. Yapilan bu geg¢is, egitim i¢in biiyiik bir miras
anlamina gelir ve ailenin toplumsal kdkeniyle iliskilidir. Buna ragmen egitim hayatina
geciste kisa veya uzun vadede kendisini gostererek icinde bulunulan topluluga
yansitilir ve egitim hayatinin énemli noktalarinda degisiklikler gdzlenebilir. Ayni

zamanda kiiltiirel sermaye, ¢ocuklarin okul sistemine ve akademik basarisina ve
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entelektiiel ¢cevresine uyumunda 6nemli bir unsur haline gelmektedir (Bourdieu ve

Passeron, 2015, s. 31, akt.Atmaca, 2019, s.20).

Egitim hayatina baslayan ¢ocuklar arasinda ekonomik olarak {ist seviyede olan
smiflarin kendi beklentilerini hakim kilma ve gergeklestirmek isteme Oniindeki
tutumlar1 bu smifi dogrudan olarak yukarida tutmaktadir. Ote yandan sosyo-ekonomik
yonden alt veya orta seviyede yer alan c¢ocuklar erken donem egitimlerini nitelik
anlaminda diisiik okullarda alarak sosyo kiiltiirel ve akademik kazanimlar yoniinden
iist tabakadaki c¢ocuklarla kiyaslandiginda daha geride kalmaktadir. Bu esitsizlik

dolayistyla bir rekabet, uyum ve doniisiim stirecini de beraberinde getirmektedir.

Toplum sistemini ve toplumsal sorunlar1 inceleyen Montesquieu'nun arastirma
yonteminin hareket noktasini olgular olusturur. Gézlem ve deneyim onun yonteminin
temel taslaridir. insan toplumu sosyal sézlesme ile aciklanmakta oldugu i¢in hukukun
kaynagi olarak da bu sosyal sézlesme gosterilmekteydi. Evrensel bir ¢izgide ilerleyen
hukuk, her yerde ve zamanda ayn1 kabul edilmekte ve bunun bdyle oldugunu da her
insanin ortak 6zelligi olan akil ortaya koymak durumundaydi. Montesquieu bu goriise
karst ¢ikmaktadir. Kanunlarim Ruhu igin belirttigi Onsdzde "insanin degisken
karakteri"nden s6z ederek, sebebini insanin iginde bulundugu dogal ve toplumsal
cevrenin kosullarindan etkilenen bir canli olmasina baglamaktadir. Insanda etki
birakan bu toplumsal sartlar tarihte birbirinden farkli toplumlar meydana
getirmektedir. Montesquieu insan karakterinin ve buna bagli olarak toplumsal
yapilarin sekillenip farklilagmasinda dogal etkenler ile din, gelenek, ahlak yonetim
bicimi gibi toplumsal unsurlar belirtirken, bunlara kanunlar1 da eklemekte, toplumsal
diizenin kurulmasinda kanunlarin tek basina bir etmen olmadigin1 da vurgulamaktadir

(Giirkan,1998,s.12).

Montesquieu (1998, s. 182) insanlarin dogustan esit olduklarini ancak bu
esitligin siirdiriilebilir olmadigini ileri siirmektedir. Ciinkii toplum insanlara
esitliklerini kaybettirmektedir. Her insanin dogustan getirmis oldugu bazi avantajli ve
dezavantajli durumlar bulunmaktadir. Bunlarin belirlenmesinde 6zellikle ailelerin
sosyo ekonomik birikimleri 6nemli rol oynamaktadir. Ailenin kdkeni, bireylerin
yetistirilme sekilleri, egitim-kiiltiir anlaminda kendisini getirdigi seviye, evde kurulan
iliskilerin ve alinan egitimlerin niteligi gibi etkenler bireylere birtakim avantaj veya
dezavantaj olarak geri donmekte ve hayatini etkilemektedir. Sonug olarak da bireyler

arasinda esitsizligi yaratmakta ve nitelik anlaminda donanimli olan tarafa daha fazla
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sOz hakki tanimaktadir.

Aile egitimi boyunca habitus, sinif igindeki tiim kiiltiirel ekonomik ve
akademik yansimalarin edinilmesinde temel yapidir. Dolayisiyla ¢ocuklar farkli
aileler igerisinde aldiklar1 farkli egitimlerin sonucu olarak, erken yaslarindan okul
yaslarina kadarki zaman diliminde farkli diizeylerde kiiltiirel sermayelere sahip
olurlar. Mesela miizikle ilgilenen, sosyal medyada aktif olan, sanati seven, kitap
okuyan, tatile ¢ikmayi, kiiltiirleri yerinde gérmeyi seven, belgesel ya da egitsel
igerikler seyreden ailelerde biiyliyen ¢ocuklar, egitim ile de iligkili olarak kiiltiirel
sermayesi daha alt seviyede olan ¢ocuklarin agina olmayabilecegi bir birikim inga
ederler. Boylece, okul kiltiiriine daha kolay uyum saglayacak, egitimin farkli
asamalarinda daha basaril1 olarak 6zgiivenlerini gelistirecek ve gruba sonradan dahil
olacak alt siniftan gelen ¢ocuklar tizerinde daha baskici bir tutuma sahip olacaklardir.
Boylece hem daha sonradan iist kiiltiir yogunlugundaki bir ortama hem sonradan
girerek hem de kiiltiirel bilgi donanimina onlar kadar sahip olmayarak, daha
dezavantajli basladiklar1 yeni ortamlarinda yeni bir habitus olusturma ihtiyaci

duyacaklardir.

Bourdieu’a gore bir miizikal ya da kiiltiirel yayinlardinlemek, sanat galerilerini
ziyaret etmek ve belli bir resim bilgisine sahip olmakegitsel kapital ile ¢ok giiclii bir
bicimde ilintilidir ve bu durum toplum kesimleri igerisinde hiyerarsiyi ifade
etmektedir. Egitim sistemi ve akademik diizeyden bagimsiz olarak, gorsel sanatlarla
ilgilenmek ya da bir enstriiman c¢almak kiiltiirel sermayenin temsilcileri olarak
kendisini gostermektedir. Buradan hareketle kiiciik burjuvazinin sosyal yoriingeler
araciligr ile toplumsal siif iligkileri kurulabilir (Bourdieu,1996’dan akt.Karademir,
2020, 5.660).

Kiiltiirel sermayenin aile araciligi ile edinilmesi ve kusaktan kusaga aktarilmasi
habitusun olusumunun temel bir pargasidir ve bu olusum Bourdieu’nun “aile igi”
olarak ifade ettigi etkilerle ve bireyin “smif kosullari”na dayali deneyimleriyle ortaya
cikmaktadir. Sosyologlarin sosyallesme, antropologlarin ise asimilasyon olarak
adlandirdiklar siireg i¢inde, alt sinif kokenli ailelerden gelen c¢ocuklarin, “kiltiirli”
ailelerden gelen ¢ocuklarin hali hazirda sahip olduklari dil becerileri, stil, begeni,
kavray1s, anlayis gibi belirli nitelikleri, kisaca “uygun” kiiltiirel sermayeyi edinmeleri
miimkiindiir (Yaniklar, 2010, s.125).
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“Bir kiginin hangi topluma, kiiltiire, gruba ve sosyal sinifa ait oldugunu gosteren
ve bakis, durus, jest ve mimiklerle goriiniir bigimde bedene de yerlesen algilama,
hissetme, diisiinme, tutum ve davranis aliskanliklar1 veya sosyal-kiiltiirel tercih ve
tavirlar birikimi” (Edinsel, 2018) seklinde tanimlanan habitus diger bir deyisle bedene
yerlesen her seyi ifade etmektedir.

Habitus, sadece zihinsel degil, bedensel olarak da bireyi sosyal gergekligin
icine c¢ektiginden, bireyin i¢inde barindirdigi, o zamana kadar ailesinden edindigi
habitus ile gergegin ta kendisinde kars1 karsiya kaldigi eylem, tavir, begeniler, stil,
akademik ve kiiltiirel birikim ile bir kiyaslama igerisine girmektedir. Bu durumda
habitusunu yeniden sekillendirme ihtiyac1 duyarak, tabiri caizse iist tabakaya erisme
arzusu ile kiiltlirel sermayesini yeniden iiretmeyi amaclamaktadirlar. Belirli tiirde
zeminler ve kosullardaki toplumsal deneyimlerinin bir sonucu olmasinin yaninda,
zihnimizde tasidigimiz (sinif, dil, etnisite, toplumsal cinsiyet gibi) siirekli egilimler
setini anlatan habitus, belirli toplumsal ortamlar ve kosullardakideneyimleri, edinilen
bilgi ve kaynaklar1 derinden etkilemektedir. Ayrica, grup, smif ve toplumun
tirdeslestirmesini yapilagtiran habitus, kisiye bir dizi kimlik de yiiklemektedir
(Tatlican ve Cegin, 2007’ den akt.Karademir, 2020, s.659). Aileler ¢ocuklarini belli bir
simifa ait kilmanm yani sira onlara belli kimlikler de yliklemektedirler. Bunun
bilincinde olan ve kiiltiirel sermayenin 6nemini kavrayan alt kiiltiirdeki ¢ocuklar
niteliklerine ve ait olduklar1 gruplara istinaden kimliklerinde diizenleme

yapabilmektedirler.

Habitus; bireyin zorunluluklar sonucu vardigi ¢ikmazlardan kurtulmasina, o
bireyin sosyal yapidaki yeri, hiyerarsideki yerleri, cinsiyetleri, yas siralamasi agisindan
ailedeki konumlar1 vb. g6z Oniinde bulundurarak ¢oziimler sunan bir ilkedir
(Bourdieu, 2002, s. 558. akt Ozsdz, 2009, s.19). Dolayis1 ile habitus ge¢misin
deneyimleri ile simdinin etkinliklerini igerir ve bireyin sosyal sinifinin belirlenmesinde

onemli 6l¢iide etkili olur. Habitus un bir diger islevine dair Bourdieu sunlar1 soyler;

Aktorler kavraminin islevlerinden biri de eyleyiciler arasinda tislup birligi
saglamaktir. Habitus, bir konumun igkin ve baglantisal 6zelliklerini birlik¢i bir yagam
stilinde, yani insanlarin, varliklarin, pratiklerin tercihindeki birlik¢i bir biitiinde dile

getiren can verici ve birlestirici kokendir (Bourdieu, 2006, s. 21).

Egitimin rolii i¢in s0yle de sdylenebilir; aile i¢i egitim ile ailenin i¢inde oldugu

26



sistemden edinmis oldugu habitus bireye ulasir, birey okul deneyimlerinin de temelini
olusturan bu habitusla egitim hayatini tamamlar. Ailesinden edindigi habitus ile egitim
sayesinde 6grendigi bilgiler bireyin okul sonrasi deneyimlerini yonlendirir. Hayata
atilan birey i¢in ¢ocuguna aktaracagi bu habitus, biiyiik 6l¢tide ailesi ve egitim kurumu

araciligiyla edindigi deneyimlerden olusur (Ozs6z, 2010, s. 37).

Bourdieu ailenin sosyal sermayeyi bigimlendiren ve sosyal sermayenin kusaktan
kusaga transferinde c¢ok etkili oldugunun 6nemini belirtir. Bourdieu, aile fertlerinin
cocuklariin egitim yasamlar1 boyunca Kkiiltiirlin ve kokenlerinin ya da ekonomik
sermayenin egitim yasami iizerindeki etkilerini inceledigi Varisler: Ogrenciler ve
Kiiltiir kitabinda, egitimin toplumsal hareketliligi saglayan, her 6grenciye esitlikler
sunan bir islevi oldugunu 6ne siiren ideolojinin aksine, ebeveynlerin kiiltiirel ve
mesleki kokenlerine gore aslinda hi¢ de esit olmayan sartlarda, en prestijli okullarin
en saygin bdoliimlerinde Yyer bulduklarini tartismaktadir (Tiirk, 2015,137’den
akt.Hunyadvari, 2019, s.42).

Ailelerin okul konusunda izledikleri yol ve okullarin ozellikleri arasindaki
baglant1 ile kiiltiirel sermaye yeniden {iretilmektedir. Ekonomik sermaye biiyiidiikce
ebeveynlerin okullara yaptiklari yatirnmlar da biiyiik olmaktadir. Sermayesi ekonomik
olarak giiclii olan aileler, cocuklarini kendi sectikleri okullara gondermekte ve kiiltiirel
sermayeyi yeniden iiretme ¢abasina girmektedirler. Ciinkii diigiince yapisi kaliteli,
pahali ve gozde bir sosyal sinif paylasimi ¢ocuga ayni oranda kiiltiirel sermaye
katmaktadir seklindedir. Ekonomik sermayenin yani sira toplumdaki esitsizliklerin
yaratilmasinda da etkili olan kiiltiirel sermaye, sosyal tabakalasmay: anlayabilmek
adina 6nemlidir. Kiiltiirel davranislar, kisinin begenilerini ve zevklerini géstermesi

bakimindan sosyal ayrimin igaretleyicisi olarak goriilmektedir (Arun, 2009, s.79).

Maddi anlamda gii¢lii olan aileler ¢cocuklarini 6zel okullarda yetistirerek bu
sebepten harcamis olduklar1 maddiyatlarini kiiltiirel sermayeye doniistiirdiiklerini
diistinmektedirler. Kiiltiirel sermayeyi kusakta kusaga aktarmis olup ve ileriki
zamanlarda da &grencilerin yer aldiklari sosyal sinif ve is ¢evresi ile ekonomik bir
bicimde geri doniistiirebilmektedirler. Yani sermayeler i¢ ice gegmis ve birbirlerini

besleyen ve destekleyen olgulardir.

Habitusun, diisinme seklimizi gelistirmede, bakis a¢imizi degistirmede ve

duygularimizi sekillendirmede 6nemli bir rolii vardir. Habitus dncelikle aile i¢indeki
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deneyimlenen sosyallesme ile baslamaktadir ve ileriki siirecte daha ¢ok egitim siireci
ve arkadas ¢evresi ile sekillenmektedir. Siniflarin ve hatta milletlerin kendilerine 6zgii
bir habitusu olmasim, farkli deger anlayislarina ve begeni ve zevklere sahip
olduklarmi bu durum ile agiklanabilir. Fakat unutulmamalidir ki habitus iizerinde
bireysel deneyimlerin de etkisi vardir. 1960’11 yillarda egitimsel basarida sinif
kokeninin etkisine iliskin olarak Douglas (1964), Bernstein (1961; 1965) ve Jackson
ve Marsden (1963) gibi farkli arastirmacilarin ¢alismalarinidahil eden 6nemli bir
birikimin oldugunu sdyleyebiliriz. Dahasi, basar1 lizerinde 6nemli sayilan faktorlerin
ekonomik etkenlerle sinirlanamayacagi konusunda bir fikir birligi de ¢oktan olugsmustu

(Yaniklar, 2010, s.127).

Cocuklara toplumsal yapinin sahip oldugu degerleri, ritiielleri asilayan en
onemli mekan okul ve ailedir. Cocuklarin sosyallestikleri bu mekanlar toplumsal
normlarin stirekliligini saglar. Bunun olmadigi bir toplum kaosa siiriiklenir ve
pargalanmaya yiiz tutar (Esgin, 2014, ss.79-80). Ogrenciler sosyallesme siirecinde
icinde bulunduklar1 sinifin  ekonomik, sosyal ve kiiltiirel sermayesini
benimsemektedirler. Bu sistemde okuyan iist kiiltiir ailelerin cocuklari daha ¢ok
basarili olurken, orta ya da alt kiiltiir ailelerin ¢ocuklar1 bu dongliyli en bastan
yaratmak, kiiltiirel sermayeyi yeniden iiretmek zorunda kalmaktadir. Ciinkii orta ya da
alt seviyedeki oOgrenci arkadas g¢evresinde bulundugu sosyal konumu sebebiyle
miicadeleye girerek esitsizlikleri bastan kabul etmekte ve bunu habitusuna
eklemektedir. Bu ¢ocuklar basarili olmak i¢in ¢abalarken aslinda 6yle olamadiginin da
farkina varmaktadir. Bourdieu’niin modelinde, iist sinif ve alt sinif arasindaki ayrim
kiiltiirel sermayenin diizeyine gore yapilmistir ¢iinkii bu simiflarin iiyeleri arasinda
mevcut ekonomik sermayenin arasinda da biyiik farkliliklarin olduguna da kusku
yoktur (Yaniklar,2010,s.133).

Douglas (1964), ayn1 kabiliyet diizeyine sahip olmalarina karsin farkli toplumsal
siiflardan gelen “kabiliyetli” O6grencilerin sinavlarda son derece farkli sonuglar
aldiklarim1 ortaya koymustur. Douglas, orta sinif ¢ocuklarina nazaran is¢i sinifi
¢ocuklarmin okuldaki basarisizliklarinin nedenlerini, kotii barinma kosullarina tabi
olma, yetersiz kiiltiirel bir cevrede yasama, basar1 diizeyi diisiik okullara devam etme,
okullardaki akimlara kapilma ve aileden destek gorememe gibi yoksunlukla
Ozdeslestirilen bir dizi faktore baglamistir. Cocugun okuldaki basarist konusunda bu

faktorlerden en Onemlisi de ailenin gosterdigi ilginin derecesidir (Yaniklar, 2010,
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s.127). Alt kiiltiir seviyesinde yetigsmis dgrenciler okul hayatina girdiklerinde ailede
Ogretilmesi ve okul tarafindan beklenen ve uygun goriillen tutumlara, akademik
basarilara, begeni ve yatkinliklara ve diisiince tarzina sahip olmamalarindan otiirii
kendilerini o g¢evre kiiltiiriine ait hissetmezler ve daha ayricalikli yetisen yani, okul
tarafindan onaylanan tutumlara sahip olanlarla kiyaslandiginda daha biiyiik bir
miicadele ve ¢atisma haline girerler. Zeka seviyeleri yeterli diizeyde olsa bile onlarin
iist kesimden gelen Ogrencilere gore yiiksek bir akademik basar1 ya da performans

gostermeye giidiilenme olasiliklar1 daha diisiik olmaktadir.

Sosyal siniflarin yeniden iiretimine iligkin bu yaklasim i¢inde sinif kdkeni ve
ailede alinan egitim biiylik bir 6nem tasimaktadir. Zira akademik basar1 goz Oniine
alindiginda, farkli becerilerin yam sira egitime ve okul kiiltiirline karst duyulan
yatkinliklar aile igerisindeki egitim siirecinde edinilmistir. Aile igerisinde
kazanilabilecek bu beceri ve nitelikler, O6grencilerin okul kiiltiirine uyum
saglamalarim1  kolaylastirmakta ve akademik basarilarinin yiiksek olmasim
saglamaktadir. Alt sinif kokenli 6grenciler ise, egitimin hakim siniflarin kiiltiiriiniin
kodlarini icermesinden ve bu kodlart ¢6zmede zorlanmalarindan, kisacasi “uygun”
kiiltiirel sermayeye sahip olmamalarindan dolayi, yeterli basariy1 gésterememekte ve
genel olarak kendi sinif konumlarin1 yeniden iiretmektedir (Marshall, 2003 ten akt.
Yaniklar, 2010, ss.134-135).

2.4. Begeniler ve Sosyal Medya Baglaminda Habitus

Begeniler giinlilk hayatin bir parcasidir. Bir begeniden bahsedebilmek igin
toplumsal siniflarin farkli basamaklarinda yer alan kimselere ve farkli gruplari yansitan
farkli begenilerin olmas1 gerekmektedir. Bir seyi begenmenin karsilig1 ayn1 zamanda
bir digerini begenmemek demektir. Giiniimiiz yasantisinda ¢okg¢a kullanilan “zevkler
ve renkler tartisilmaz” s6zii begeni ve tercihleri toplum bazinda siiflandirmaya sokan
gizli bir tahakkiim giiciine sahiptir. Bourdieu, bu durumu fark ederek siniflandiran, ve
smiflandiran1  da smiflandiran  “begenileri” sosyolojinin bir konusu haline
getirmektedir. Cilinkii Bourdieu’ya gore “begeniler” kisilere toplumsal hiyerarside

bulunduklar1 konumlar1 yani “mevkilerini hissettirir ” (Olger, 2020, 5.76).

Bourdieu farkli sinif egilimlerini anlatmak i¢in kullandig1 kavramlardan biri olan

habitusu bireylerin belirgin olarak tasidigi begeni kiiltiirine ait duygusunu
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bicimlendiren bilingdist egilimi, siniflandirma sekilleri, rizas1 dahilinde kabul ettigi
tercihler baglaminda islemektedir. Bireyle biitiinlesmisligini vurgularken ayni
zamanda igsellestirilmis begeniler, tavir, tutum, konusma tarzi ve genel kiiltiir
yatkinliklar1 seklinde tarif edilmektedir. Bunlarin hepsini bir araya getirdigimizde
bulunan ortamda umulan bir kabul edilis var olmaktadir. Bourdieu sosyal yap ile ilgili
betimlemeleri ile smmif ve statiiyii bagdastirmaya calisarak habitus kavramini
kullanmaktadir. Habitusun eylem ve pratik arasinda bag kurarak toplumsal
hiyerarsinin yeniden iiretiminin sagladigini belirtmektedir. Habitus, sinif konumuna

gore davraniglari, tercih ve zevkleri, yargilar1 diizenleyen kalitsal egilimler dizisidir.

Belli bir kiiltiir donanimina, sosyal ve ekonomik ge¢mise sahip olan devlet okulu
ogrencileri kendi rizasi1 veya rizasi disinda transfer edildigi 6zel okulda bir arada
yasamak zorunda oldugu topluluk tarafindan umulan begeni kiiltiirline ayak uydurmak
zorunda kalmaktadir. Yatkinliklarini bu anlamda diizenlemeye ¢aligmakta olan alt
kiiltiirdeki 6grenciler kendilerini otomatik olarak siniflandirilmis azinlik bir grup
icerisinde gordiigiinden begenilerini hakim grubun begenileri, yonelimleri ve davranis

sekilleri bakimindan yeniden gozden gecirmektedir.

Bourdieu yetmigli yillarda alan {izerine yaptig1 ¢alismalarda konuyu ele almis,
toplumsal sinif ve yasam tarzi iliskisini gozler 6niine sermekte ve toplumsal konumu
sermaye ve alan kavramlar ile ilintili bir bigcimde agiklamaktadir. Kiiltiir ve maddi
kiiltiirli yasam tarzinin belirleyicilerinden gdéren Bourdieu igin begeniler sosyal,
kiltiirel ve ekonomik sermayeleri bigimlendirmektedir. Toplumsal hiyerarsinin orta
tabakalarina mensup bireylerin gilindelik yasam tarzlarimi ve Kkiiltiirel tiiketim
aligkanliklarni1  sosyo-ekonomik ve kiiltiirel degiskenler {izerinden sorgulamak
gerekirse, secilen tatil yeri, yapilan spor tiirii, dinlenen miizik gibi yasam stilini
belirleyen unsurlar hem bir begeni hem de benzer bir grubun yasam aligkanliklarinin
gostergesidir (Bourdieu, 2015). Mekan iizerindeki giicii farkli sermaye tiplerine sahip
olmak belirler (Bourdieu, 1999’dan akt.Ekici, 2018, s.975). Ciinkii bir tatil yeri, bir
spor tiirii ya da kiiltiirel etkinlik her ne kadar begeniler anlaminda her ¢ocugun ilgisi
dahilinde olsa da egitim kurumu dedigimiz mekanda bu etkinlikleri gercek hayatta
uygulamak ya da sadece begeniler dahilinde tutmak arasinda biiyiilk ugurumlar
yaratacaktir. Hem ekonomik hem de kiiltiirel sermaye tiplerinden daha fazla gecmise
sahip grubun mekan {izerinde giicii daha fazla artmis oldugundan, daha sonra ortama

katilan Ogrenciler bilingdis1 veya daha konforlu yasama zorunlulugundan otiirii
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yonelimlerini bu anlamda yapmakta hatta gercek hayata gecirmek i¢in maddi

imkanlarini zorlayacak ve bildiklerine yenilerini katmaya ¢alismaktadir.

Farkli zevkler ve begeniler, farkli sinifsal pozisyona dahil olan bireylerin
varligin1 gosterebilir. Sanat, edebiyat, akademi, ekonomi gibi alanlardaki farkli
begeniler, bireyleri mekan ve zamanda ayirabilir (Arun, 2014, s.169). Farkli siniflarin
farkli kiiltiirel tiketim yatkinliklar1 ve begenileri insanlar arasinda hiyerarsiler ve
mesafeler yaratmaktadir. Begenilerin farkli pratikler baglamindaki kaliplasmasi sinif
bazli kiiltiirel kaliplarin olugsmasina yol agar, bunun sonucu “tiirdes yasam tarzlar1”dur.
Her sinif kendi habitusunu yaratir (Cegin & Goker, 2015, s.16). Begeniler farkli sinif
habituslarin1 ortaya ¢ikartmaktadir. Zevkler ve begeniler bireylere “mevkilerini
hissettirir’> ve aymt zamanda “smiflandirma yapanin Kkendisini smiflandirir”
(Bourdieu’den akt. Hazir, 2014, s.245). Sinf temelli esitsizliklerde sadece ekonomi
degil farkli seviyelerde sahip olunan sermaye tiirleri de etkilidir (Aratemur Cimen,

2016’dan akt. Akbiyik, 2018,5.58).

Weber’e gore sif ve statii birbirinden c¢ok farkli olmamakla birlikte
aralarinda tam bir uyum da bulunmamaktadir. Smif ve statii farkli konumlardan
kaynaklanir. Ekonomi nihai ¢oziimlemede en oOnemli gii¢ ancak ekonomiden
kaynaklanmayan statii ve sosyal onur da sosyal tabakalagmada 6nem tasimaktadir
(Weber, 2012 s. 298°den akt. Aydin, 2018, s.256). Birey, bir toplumun iiyesi olarak
hayata gelmez. Dogustan bir toplumun {iyesi degildir, iiyelik sonradan edinilmektedir.
Sosyallesme, toplumdaki nesnel gergekligin 6znel bir ger¢eklik haline gelisini,

0znenin bunu kabuliinii simgeler (Yiicedag, 2016, s.125).

Bourdieu Ayrim’da, “begeni” deki sinifsal farkliliklari, 6zellikle sinifsal
pozisyonlarin getirdigi derin bireysel farkliliklarin gostergesi olarak betimlemektedir.
Her smifin habitusu, farkli sermaye bigimlerine erisilebilirligi ile tanimlanan
olanaklara uyumunu yansitir (Callinicos, 2007°den akt. Palabiyik, 2011, s.131).
Toplumsal varolus siiresince iiretilen begeni, Bourdieu’da biitiinlestirici bir
siiflandirma ilkesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Toplumsal gergeklikle bireysel
Oznellik arasindaki koprityli olusturan habitus kuraminin merkezi kavramlarindan
“begeni”, iiretim ilkelerinin tezahiiriidiir. Ornegin “begeni”den hareketle iist siniflarla
orta smiflar1 arasindaki yasam bi¢imi farkliliklar1 ortaya cikarilabilir (Cegin ve

Tatlican, 2014, s.324
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Habitus, bireysel ve sinifsal anlamda biiyiik farkliliklara sebebiyet verse de
ayni zamanda birlestirici bir rol de listlenerek, bir sinifin toplumsal gidisatini belirleme
giiciine sahip olmakta yani bir bireyin,bir smifin toplumsal mevkisini ve o mevkiye
ulasma seklinin de agiklayicis1 olmaktadir. “Habitus, bir konumun i¢kin ve bagmntisal
ozelliklerini insanlar, mekanlar ve pratiklerle ilgili biitiinlesik bir tercihdizisini dile
getiren birlestirici kokendir” (Bourdieu, 2006’dan akt. Tekin, 2014, 5.90).

Bir konuma ulasma sekli, habitusa kayithidir. Yani bireyler toplumdaki yerlerini
toplumsal ve tarihsel olarak iiretilmis algi ve begeni kategorileri araciligiyla
belirlemektedir. Toplumsal eyleyicilerin, kendilerini  belirledikleri  6lgiide
belirlendiklerini soyleyebiliriz, ama bu ilkeyi olusturan alg1 ve begeni kategorileri de,
tretildikleri iktisadi ve toplumsal kosullar tarafindan belirlenir (Bourdieu ve
Wacquant, 2016’dan akt. Kaya, 2018, s.22). Bourdieu Ayrim’da, faillerin bireysel ya
da toplumsal konumlarimi toplumsal hiyerarsideyukar: ¢ikarmak veya seyrini sabit
kilmak adina “taklit”, “blof” veya “strateji” uygulayabileceklerini de belirtir
(Bourdieu, 2015, s.372).

Bircok dgrenci farkli alg1 ve begeni tiirleriyle ortak bir sahada ortak bir paydada
bulusmanin 6nemini ve gergekligini, sinifsal tespitlerin ortasinda kaldig1 zaman idrak
etmektedir. Belli bir hiyerarsi noktasina ulasmak ve yabanci hissettigi kategorilerin
asil sahipleri tarafindan benimsenebilmek i¢in toplumsal konumlarini iyilestirmek ve

kendilerini giivence altina almak zorunda hissetmektedir.

Egitim ve 6gretim zamani ¢ocuklarin ailelerinden ayrilip hayata ve toplumsal
cevreye dahil olduklar1 ve sosyallesmeye basladiklari zamandir (Y 6riikoglu, 1998°den
akt. Glingor, 2021, s.139). Sosyallesme bireyleri normlara, davraniglara, degerlere
gore egitme ve Ogretme siirecidir. Aile ve arkadas ortamindan etkilenen gocuklar
aldiklar1 egitim ve cevresinde olusturulan algilarla ¢evresini anlamlandirmakta ve
buna gore sosyallesme siirecinin alanlarinda hareket etmektedirler. Arkadas ortaminin
giivenilir olmas1 i¢in 1ilgi alanlarinin, begeni ve ihtiyaclarinin ayni olmasi
gerekmektedir. Toplumsal siniflarda farkli begeniler (tercihler) ve zevkler 6grenciler
arasinda kiiltiirel farklilagsmalar yaratmaktadir. Bourdieu i¢in habitus insa edilmis bir
siirectir. Bu anlamda sosyallesme alanindaki her mekan, belirli yasam kosullarinin
durumuna, Bourdieu'niin terimleriyle 'sinif durumuna karsilik gelmektedir. Ve

Bourdieu'ye gore bu sinif durumunun tecriibe edilmesi, bireylere belirli bir yatkinlar
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dizisini dayatan bir mekani olusturmaktadir. Bagkalar1 ile yakin bag kurma ve

digerlerinin onayini alma durumu giiniimiiz toplumunda da 6nem tasimaktadir.

Cok eski toplum yasamlarinda esitsizliklerin bulundugu, yasam refahi, sahip
olunan imkanlar ve benzer bakimlardan bir grup insanin bir diger gruptan daha
imrenilir bir durumda olduklar1 gézlemlenmis, toplum yasamindaki bu esitsizlik

tizerinde siirekli olarak durulmustur.

Toplumsal tabakalagsmay1 konu alan arastirmalar {i¢ duruma odaklanir. Birincisi
smif ya da statii sistemlerinin, toplumda ne derece hakim oldugunu ortaya ¢ikarmaktir,
ikincisi tabakalasma yapilari1 ve bunlarin olusumundaki belirleyicileri tespit
etmektir. Odaklanilan tiglincti durum ise toplum kosullari, imkanlar ve sonuglarinda
gbzlenen esitsizlikler ile gruplarin statii sinirlarini nasil koruduklarini arastirmaktir

(Erdendogdu, 2014.5.4).

Bourdieu’ya gore siniflagsma bireylerin sermaye sekillerine gore farkli
beceriler, begeniler, tutumlar ve bunlara bagl yatkinliklar gelistirerek ayrismasidir.
Yani sosyo-ekonomik &zelliklerinin yani sira insanlarin davranis sekilleri, birbirleriyle
kurduklar: iligkileri ve bunlara bagl algi bigimleri de sermaye igerisinde ele ele

almmistir (Meder ve Cegin, 2011°den akt. Ulkiican, 2017, s.134).

Begeniler, bu durumda sosyal olarak iiretilmis kiiltiirel unsurlar olarak ifade
edilebilmektedirler. Bu unsurlar sosyal etkilesimi yoluna koyan 6znel bir siirecin
etmenleridir. Insan etkilesimini tekellestirmektedir, ve bu durum hakim olanin,
alandaki hiikmiinin devamini saglamaktadir (Arun, 2013, s.52). Begeni, bireylerin
toplumsal alanda edindikleri ve tecriibe ettikleri varlik ya da kithik durumlariyla

i¢sellestirdikleri koklii beklentilerden kaynaklanmaktadir.

Iki sinifin habitusu arasindaki iliski tahakkiim iliskisidir ve Bourdieu tahakkiim
altindaki biitiin gruplarin hakim olan gruba sadakatle bagli olduklarini ifade eder
(Bourdieu ve Passeron, 1977°den akt. Ozdemir, 2020, s.304). Bourdieu begeninin
kaderin secimi oldugunu, fakat zorunlu begeniye baskatercih birakmayan varolus
kosullar1 tarafindan iiretilmis zoraki bir se¢im oldugunu ifade etmektedir (Bourdieu,
2015’ten akt. Gazneli, 2020, s.40). Boylelikle orta sinif, hakim smnifin buyruguna

girmek zorunda kalmaktadir.
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Toplumda farkli sinifsal konumda yer alan gruplarin farkli begenileri, girdikleri
zorunluluklar1 yasam tarzlar1 bakimindan sekillendirir. Hayatin maddi ve kiiltiirel
stilizasyonuna odaklanan iist siniflar ile bu zorunluluklarin baskis1 altinda alt siniflar

birbirine uzak kiiltiirel bigimleri tercih edeceklerdir (Bourdieu, 2021).

Toplumu olusturan gruplar mutlaka bir sekilde tabakalar halinde sirali olarak
goriilmiislerdir. Bu siralamanin karakteri ¢ok degisik olabilir, ama temelde deger,
meslek, koken, tercih her ne ise, bazi bireyler buna baskalarindan daha ¢ok sahip
gorilmiistlir ve bir nevi Ustiin goriilmislerdir. O yiizden sosyal tabakalagsma hep bir
esitsizlik durumudur. Siralamada {istlere dogru gidildik¢e insanlar alt siralarda
olanlara kiyasla daha fazla hak sahibidirler ve sosyolojide sinif meselesini 6nemli bir

hale getiren asil konu bu esitsizliktir (Erdendogdu, 2014, s.3).

Bireyler ve gruplarin pratikleri i¢inde yer alan temsiller onlarin sosyal
gercekliklerinin en 6nemli kismidir. Bir smif kendi varligi kadar algilanan varligmma
gore de tanimlanir (Bourdieu, 1984, s.564). Yani insanlarin nasil yasadigi, nasil
tiikettigi, kisisel begenileri, bagkalari ile kurduklari iligki bi¢imi, bagkalarini algilama ve

onlar tarafindan algilanma sekilleri sosyal siniflarin olusumunda belirleyici olmaktadir.

Bourdieu begeniyi bireysellige indirgemeden, onu toplumsal ihtiyacin sekil
degistirmis gostergesi olarak gormektedir. Boylelikle de begeninin yasam tarzini art
de vivre olarak dayatmada, konumsalliklar1 muhafaza etmede ve sinif miicadelesinde
bir koza tahvil etmede ne denli hayati oldugunu saptamaktadir. Homo esteticus artik
sosyal bilimlerin odagindadir (Wacquant, 2011°den akt. Cegin & Goker, 2015, s.20).
Dobson (2014), homo oeconomicus kavramina karsilik giinimiizde homo aestheticus
yaklasimini, Orgiitleri anlamaya c¢alisirken merkeze koymak gerektigin ifade
etmektedir. “Homo oeconomicus” insanin ekonomik diisiinen ve davranan bir varligi
yansitir. Ekonomik diisiince ve davranig rasyonel diisiinebilme yetenegini ifade eder.
Bu yiizden her birey kendisine en faydali secenegi se¢me egilimindedir. Homo
aestheticus ise sorunlar1 yalnizca ekonomik ve etik boyutlar: ile degil duyumsal,

sezgisel, empatik ve duygusal boyutlari ile degerlendirmektedir (Dogan, 2016, s. 25).

Bourdieu, smifsal bakis acisi ile kiiltiirel analizi birlestirerek, kiiltiirel pratiklerin,
begenilerin ve yasam tarzlarinin, nasil konumsal farkliliklara yol actigini1 ve nasil
esitsizlikler yaratan toplumsal bir tahakkiim aracina doniistiigini sunmayi

hedeflemektedir. Yani Bourdieu esitsizliklerin oldugu bir siniflagsma teorisi ortaya
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koyarak kiiltiirii bir sermaye tipi olarak kavramsallagtirmaktadir. Ve ancakekonomik
ve kiiltiirel unsurlarin birlikte analiz edilerek, toplumsal tabakalagsma ve simgesel
tahakkiim sistemlerinin, daha genis ac¢idan ¢ok yonlii bir analizinin yapilabileceginin
gorilmesini saglamistir (Kaya, 2018, s.13). Hiikmedenler begenileri belirler.
Bourdieu, Ayrim kitabinda besteci Johann Strauss’un ‘Gtizel Mavi Tuna’ adli eserinin
yayginlagtig1 icin degerini kaybettiginden ancak Johann Sebastian Bach’in Das
Wohltemperierte Klavier adli eserinin st sinifin dinledigi bir eser olmasi sebebiyle

varligin1 korudugunu ve yayginlasarak siradanlagsmadigini soylemektedir.

Sembolik sermaye kavrami baglaminda bireyin bedeni, durusu, yiirlyisi,
davraniglari, konugma sekli ve kendi beden algisi bireylerin siniflandirilmasini
destekleyen unsurlardir. Bu yiizden o6zellikle zengin kiiltiirel sermaye sahipleri
tarafindan bu grubun kiiltiirel pratikleri asagilanma riskine aciktir (Oztas & Ozbolat,
2019, 5.283).

Fiziki anlamda mekanda olmanin yani sira mekani i¢sellestirmek igin bireyler o
mekanin gerekliliklerini saglamalilardir. Bu bazen belirli bir kiiltiirel sermayeye sahip
olmaktir ki, bu kiiltiirel sermayeye sahip olamamasi bireyin mekanin iriinlerini
benimsemesine engel teskil edebilir. Ornegin bir miize ziyaretinde bazen iktisadi ve
kiltiirel sermaye yeterli olmayabilir, sosyal sermayeye de gerek duyulabilir (Bourdieu,

1999°dan akt. Kapan, 2014, s.29).

Okul ergenin yasaminda 6nemli bir yer igsgal etmektedir. Ergenin okula kars1
pozitif duygular beslemesi ve kendini okulun bir pargasi olarak hissetmesi onun

egitimsel ve gelisimsel fonksiyonlart bakimindan 6nemlidir (Arslan, 2019, s.7).

Ogrencilerin okulda hissettikleri aidiyet duygusu ve karsilastiklart uyum
problemleri iliskisi incelendiginde, aidiyet duygusuna fazlaca sahip olan ¢ocuklarin
daha az davranigsal problemler yasadiklar1 goriilmektedir. Okul aidiyeti 6grencilerin
davranig problemlerini agiklayan bir yapidir. Bireyin kendisini okuldaki akran grubuna
dahil oldugunda anlamli bir pargasi olarak gormesi, bireyin psikolojik uyumu tizerinde
onemli bir etkendir (Cruwys, 2019’dan akt. Arslan & Tanhan, 2019, s.325).

Gliniimiizde genglerin okul ortam1 ve arkadas cevresiyle karsilastigi problemler
sebebiyle okul aidiyetinin 6grencilerin gelisimleri ve okula ve akran gruplarina
uyumlari tizerindeki etkisi aragtirma konularindan biri haline gelmistir. Okul, genglerin

yasamindamerkezi bir konumdadir ve ergen birey egitim-6gretim siirecinde zamaninin
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biiyiik bir boliimiinii okulda harcar (Arslan ve Duru, 2017°den akt. Arslan & Tanhan,
2019, s.319). Bu siiregte Ogrencilerin okula karsi tutumlart daha pozitif yonde
gelismekte ve kendilerini bir biitiinlin pargasi olarak gérmektedirler (Arslan, 2016’dan
akt. Arslan, 2019, s.319). Okul aidiyeti 6grencinin kendisini okulun bir pargasi olarak
hissetmesi ve akran gruplarinda uyum igerisinde olmasi, onlar tarafindan kabul
edilmesi, kendisi oldugu gibi yansitabildigi ve okuldaki bireyler tarafindan
desteklendigini hissetmesidir, kisacasi bireyin kendisini degerli gordiigii yasantilardan

olusan siire¢ demektir.

Okullar kiiltiirel degerlerin iiretildigi alanlar oldugundan, kiiltiirel sermayenin
yeniden iiretiminde ciddi bir nem tasir. Okulun temel gérevi siniflastirilmis toplumun
devamini saglamak ve mesru hale getirmektir. Okul esit olmayan kiiltiirel sermayeyle
donanimli 6grenciler arasindaki farki sabit tutarak bir eleme goérevi goriir (Diindar,
2010, s.57).

Cocuk akran grubu tarafindan kabul edilmek igin ayn1 ortamda beklenen tutum,
davraniglar1 ve begenileri acik etmelidir. Bir cocuk zaman i¢inde tek bir noktada birkag
akran grubuna da ait olabilir. Okulda 6grenilen bilgiler ve okulun 6grencilere sundugu
imkanlar dogal bir siire¢ olarak karsilandigindan, okuldaki tahakkiim iligkisinin
stirdiiriilmesi ve sinifsal pozisyonlarin yeniden iiretilmesi de olagan karsilanmaktadir.
Bireylerin onaylayarak yasadigi bu durum Bourdieu tarafindan sembolik siddet olarak
ifade edilmektedir (Bourdieu ve Wacquant, 2012°den akt. Sahin, 2019, s.49).

Okullarda 6grencilerin birbirlerine kars1 hissettikleri ve hissettirdikleri dnyargi,
davramisa yansidiginda ayrimcilik ortaya ¢ikmus olur. Onyargi ve ayrimcilik
gerceklesirken hiyerarsik orgiitlenme, haksizlik, tahakkiim, tahakkiimle ilgili yapilarin
etkisi 6nemlidir. Boylelikle ayrimciliga sebep olan sey farkli durum ve 6zellikleri
nedeniyle baz1 grup veya bireylerin toplumsal seviyede asagida ve dezavantajli olarak
konumlandirilmalaridir. Ayrimciligi biiyiiten durum ise farkli olanin algilanma sekli,
bazi kisi veya grup 6zelliklerinin digerlerininkinden istiin olduguna dair gelistirilen
inang, giiclii olanin farkli olana yaklasimi ve beklenti disinda hareket eden azinliga

dair dislayici baz1 sdylemlerdir (Haznedaroglu, 2021, s.28).

Aidiyet duygusu azolan 6grencilerin daha zayif bir akademik basariya, egitimsel
hedef ve amaglara, ayn1 zamanda daha diisiik akademik 6z-yeterlige sahip olduklarini

sOyleyebiliriz. Okul aidiyeti, onlara okul yasamlarinda etki saglamakla birlikte arkadas
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gruplarinda daha az uyum problemi yasamalarini saglamaktadir (Gokdal, 2019, s.818).
Ogrencinin kendisini okulda dislanmis olarak hissetmesi, i¢sel ve davranissal daha gok
sorunla miicadele etmesine sebep olmaktadir. Ergenlik doneminde bireyin kimlik
gelisimini etkileyen en giiglii unsurlar aile ve arkadas baglari oldugundan, aidiyet

duygusu saglikli bir kimlik gelisimi ile de yakindan iliskilidir (Durlanik, 2022, s.70).

Bourdieu ve Jean-Claude Passeron akademik basari iizerinde etkiliolan sinif
farkliliklarinin ~ ekonomikten ¢ok  kiiltiirel ~ farkliliklardan  kaynaklandigini

soylemektedirler (Hyundvari, 2019, s.9).

Egitimin toplumsal seviyeyi anlamasi kisinin aldigi egitimin Kkalitesi ile
baglantilidir. Egitim kurumlarindan alinan egitimin toplumsal kdken, cinsiyet, gegmis
egitim niteligi gibi farkli kriterlerle olan iliskisi egitimde esitligin bireysel etkilerinin
de oldugunu kanitlamaktadir. Akademik basari toplumsal siif statiilerini 6nemli
derecede etkilemekte ve kisinin aldigi egitimin niteligine gore degisiklik gosterse de
toplumsal koken, cinsiyet, ikamet yerigibi pek ¢ok degiskene gore ele alinmasi
gerekmektedir (Jourdain ve Naulin, 2016’dan akt. Sahin, 2019,s.14).

Toplum belli deger ve tutumlari gevreleyen insanlarin zihinlerinde trettikleri
ortak durumlar ile olusturduklar1 bir iligki sistemini ifade etmektedir. Toplumsal
statiiler, toplumsal kiiltiir aktariminin yapildigi toplumsallagsma siirecinde edinilir ve
yeniden iiretilir. Toplum igindeki her bireyin statiisii birbirindenfarklidir. Edinilen her
statli beraberinde bazi1 davranislar getirir. Hak ve gorev topluluklarindan olusan ve
‘toplumsal rol’ olarak adlandirilan bu davranislar toplumsallagtirma siireci igerisinde
Ogrenilir. Bireyi toplumsal bir varlik haline doniistiiren toplumsallasma toplumun
kiiltiiriiniin geng kugaklara yansitildig: bir egitim siirecidir. Bu egitim siirecinde birey

toplumda bir statii kazanma ya da sahip oldugu statiiyii korumay1 hedeflemektedir.

Bourdieu egitimdeki esitsizlikleri toplumsal alandaki esitsizliklere
baglamaktadir. Fakat bu sermaye tiirlerinin 6nemi farkli yer ve zamana gore
degismektedir. Ona gore kisinin sahip oldugu sermaye tiirii ve miktar1 onun toplum
icindeki yerini olusturmaktadir. Kisinin toplumsal konumunu belirleyen sermaye

tiirleri alanda elde edecegi giicii de belirler (Y1ldirim,2021, s.157).

Toplumsal sermaye bir bireyin icinde bulundugu karsilikli taninmaya dayali,
kurumsallastirilmis kalict iligkiler agma bagli kaynaklardir. Bu kaynaklar bireyin

topluluktaki bir alana istiragini olas1 kilar. Sembolik sermaye ise toplumda bilinme
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ve itibar unsulari ile baglantilidir. Sembolik sermaye daha ¢ok kisinin itibar, durus gibi

ozellikleri ile ilgilidir (Palab1yik, 2011, s.135).

Ailenin igindeki sistemden aldigi habitus bireye ulasir. Bu habitus bireyin okul
yasantisinin temelini olusturur. Boylelikle habitus, okul araciligiyla c¢esitlenerek
zaman igerisinde daha sonra edinilen tim yasantilarin temeli haline gelir. Bunun

sonucu da siirekli bir yeniden yapilanmadir (Ozs6z, 2014, 5.296).

Cocuklarin ergenlik donemlerinde sosyallesme daha cok akran gruplariyla
kurulmaya calisilmaktadir. Bu donemi yasayan ergenler akran gruplar1 tarafindan
kabul gbérmeyi ve benimsenmeyi isterler. Fakat bu gruplarca dislanma gibi bir durumla
karilastiklarinda ciddi psikososyal stres durumlari ortaya ¢ikmaktadir (Kasik¢r & Denli
& Karaman, 2021, s.148) Birey dogumuyla birlikte katildig1 toplumda sagligi, huzuru
ve giiveni hissedebilmek icin bir sosyal gruba dahil olmak i¢in ¢ok ugrasir
(Baumeister, Dewall ve Ciarocco, 2005 & Wesselman, Nairne ve Williams, 2012’den
akt. Kasikc1 &Denli& Karaman,2021, s.148). Daha yiiksek statiilere sahip olanlar,
diger kiiltiirel olusumlar1 siradan olarak degerlendirmektedirler (Bourdieu 1984,
Veblen1953, Weber 1978, Bryson, 1996 akt. Arun, 2013: 52). Bourdieu simgesel
siddeti, goriinmez ve kibar bir yap1 oldugu yoniinde ifade etmektedir (Tiirk 2007’ den
akt. Ozsdz, 2014, 5.293).

Simgesel siddetin dayandigi temel kaynak olarak hakimiyet altindakilerin
habitusunu olusturan yapilarla egemenlik iligkilerinin yapisi arasindaki uyum
gosterilebilir. Bourdieu simgesel siddete maruz kalan bireylerin de bu gibi durumlarda
onemli bir etken oldugunu sdylemektedir. Bourdieu’ya gore bu yumusak somiirii
iligkileri tahakkiim altinda olanin, somiiriide bulunana duydugu hayranlikla yaptig

katkilar1 da i¢inde bulundurur (Bourdieu 2006°dan akt.Ozs6z, 2014, 5.293).

Sosyal diglanmaya maruz kalan bireylerin ait olma, 6z-sayg1, kontrol ve anlamli
varolus ihtiyaglarmin tehdit edildigi ileri siiriilmekte ve bireyler bu ihtiyaglarimi
gidermek igin aksiyon almaktadirlar. Bireyler ait olma ihtiyacin1 gidermek adina
Maner vd. nin (2007)yeniden bag kurma hipotezine gore sosyal iligkiler kurmak i¢in
yeni arayislara girmektedirler. Bu hipoteze gore dislanma bazen bireyin gruba yeniden
dahil olmasma yonelik tepki vermesine ve davramislarda bulunmasina sebep
olmaktadir. Bireyin gruba tekrar kabul edilmeye yonelik davranislarinda bulunmasinin

temellerinden biri de kendisini onu dislayan grubun bir parcasi olarak gérmesidir
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(Komiirci & Pekak,2017,s.14). Dislanan katilimcilar yeni arkadagliklar kurmakta
daha hevesli olmakla birlikte, digerleriyle ortak etkinliklerde bulunarak yeni etkilesim
partnerlerini daha fazla 6diillendirmektelerdir (Solak & Tekozel, 2019, s.303). Yeni
arkadasliklar kurma ve grupla is birligi i¢inde olmaya egilimli olan bu kisilerin genelde
ilk tercihi kendilerinin hakimi olabileceklerini diisiindiikleri sosyal medyaya yonelim
olabilmektedir (William,2007’den akt. Kasik¢1 & Denli & Karaman,2021, s.148).

Sosyal dislanmaya maruz kalan kisilerin hissettigi duygular yalmzlik ve sosyal
destek yoksunlugu duygusudur. Sosyal dislanmanin en ¢ok maruz kalindigi ortamlar
akran gruplar, aile ig¢i iliskiler ve ogretmen-6grenci iligkileridir. Bireyler bu
iligkilerinde yeterli destegi bulamadiklarinda izole edilmis gibi hissedebilmektedirler
(Leary,1990’dan akt. Biiyiikcebeci, 2017, s.85). Kisinin sosyallestigi, olmak istedigi
yer olan giinliik yagsamin bu zamanlarda pargalanmis olmasi, bireyin asosyal bir hayati
tercih etmesine neden olmaktadir (Akbiyik, 2018, s.4). Yapilan arastirmalar sosyal
baglantilarin ergen bireyler ilizerinde yiiksek Ozgiiven, aidiyet, kabul gérme gibi
beklentilerini karsilamaktadir. Tiirkiye’de niifusun ¢eyreginden fazlasinin ¢ocuk ve
genglerden meydana geldigi diistiniildiigiinde de, internet kullanicilarinin da biiyiik
cogunlugunu  gengler  olusturmaktadir.  Biligsel/interaktif  sosyallesmenin
basamaklarin1 ¢ikarken hizla tiikettikleri tiim gorsel kaynaklar erken baslayan bir
zihinsel mesguliyete sebep olmaktadir. Ustelik bu gorsel 6geler genglerin en gok iltifat
ettigi alanlardir ve o yilizden bu durum onlarin daha ¢ok gorsel bir beslenme kiiltiiriine
odaklanmalarina sebep olur (Eker, Beser, Bedel, 2014, s.291). Sosyal dislanmaya
ugrayan Kkisilerin sanal diinyaya olan egilimlerinde, bu mecrada sosyal dislanmaya
sebep olabilecek fiziksel ozellikleri ve karsilikli iletisim kaygilar1 gibi durumlarin
tistesinden daha rahat gelebileceklerini diigiinmeleri etkili olmaktadir. Bu konuda
yapilan ¢aligmalarda yalnizlik hissi besleyen yasayan bireylerinyiiz yiize etkilesimden
cok sanal ortamda iletisime gegmenin onlar1 daha konforlu hissettirdigi sonucu ortaya

cikmaktadir (Koten &Erdogan, 2014, s.132).

Varoluscu felsefeye gore olmak, yapmaktan once gelir (Bezirci,1995, s.331).
Yani birey aslinda once kimligi ile var olmakta, sonra bazi davraniglar ortaya
koymaktadir. Ancak giinlimiiz genglerinin ¢ogu olmaktan 6nce yapma yani bir seyler
yaparak var olma yanilgis1 igindedir. Ote yandan varoluscu felsefe bakimindan
degerlendirildiginde gencglerin gercek yasamda yer almaktan c¢ok sanal varolusu

(Virtual Existence) tercih ettikleri goriilmektedir (Eker, Beser, Bedel, 2014, s.720-
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724). Fiziksel olarak var olusun yerini sanal bir var olug almaktadir. Fiziksel varligi
simiile eden bu terim kisilerin duyulariyla etkilesime girmekte ve var olmayan seyleri
var olmus olarak algilatabilmektedir (Kortak, 2023, 5.298). Onemli hissetme, bilgi ve
becerilerini sunabilme, yaptiklar1 ve basardiklari ile 6gilinme, toplumda begenilme,
onay gorme, tercih edilen kisi olma ve kendi bedensel ve fiziksel ozelliklerini
benimseme, benlik saygisinin olusmasinda baslica unsurlardir (Kohut, 1971°den akt.
Keles, 2020, s.15). Bourdieu’ya gore sosyal aglar yalnizca sosyal sermayenin ifade
ettikleri ile sinirli degil, aym1 zamanda Kkisilerin istedikleri sonuglara ulagsmak igin
sosyal sermayeyi nasil kullandigini agiklamak i¢in de etkili bir unsurdur (Babacan,
2012’den akt. Saltik, 2018, s.352). Ergen bireyler yasadiklari toplumca sahip olduklari
kimliklerinin kabul edilme, yasantilarina bir anlam katma ihtiyacindadirlar.
Yasadiklar1 kiiltiir icerisinde var olmak dénemleri geregi en dogal, en gercek ve
oncelikli istekleridir. Bu ylizden bazen toplumun beklentilerini karsilayacak sekilde
bazen de tam tersi sekilde davranmaktadirlar (Santrock, 2014’ten akt. Biiyiikcebeci,
2017, s5.34). Kimlik karmasasi, kiiltiirel ¢esitliligin igerisinde deneyimlenen kaybolus
genclerin i¢inde bunalimlar yaratabilmektedir. S6z konusu bunalimlardan kagis ise
genclerin iginde bulundugu toplumda bagka Kkiiltiir ozellikleri benimsenerek
saglanmaya ¢aligilabilmektedir. Kimlik ve toplumla ilgili durumlar bireylere, gercek
ve sahtenin ayni oldugu ve sanki hep boyle ilerleyecekmiscesine bir kesisim iginde
yasandigini hissettirmektedir (Finkelstein, 2007’den akt. Eker, Beser, Bedel, 2014,
s.18). Bireylerin igine dogdugu belli bir kiiltiir ortamindan beslendigi gercegi genel
olarak es gecildigi i¢in genglerde gozlemlenen davranis durumlari bir siire¢ ya da
sonu¢ olarak degerlendirilmekten ziyade daha ¢ok problem durumu olarak ele
alinmaktadir. Bu durumda boyle degerlendirildigine goreergen genglerin kendilerini
gostermeye ¢alismalari ve potansiyel olarak desteklenmeyi beklemeleri de anlamsiz

olmamaktadir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMANIN KAPSAMI VE METODOLOJISI

3.1. Problem

Cocuklarinin en iyi, verimli ve donanimli egitim hayatina sahip olmalarini
isteyen ebeveynler kurumlarla ilgili aragtirmalar yaparak okulun mimari yapisindan
ogretmen kalitesine, sosyal faaliyetlerinden yabanci dil egitimine kadar irdeleyip
cocuklar1 i¢in en dogru karari verme egilimindedirler. Bu hususta belirleyici olan
dinamikler goz Oniine alindiginda, imkanlar dahilinde devlet okulundan 6zel okula
yapilan gegislerin olduk¢a fazla oldugu goriilmektedir. Devlet okulundan koleje gelen
ogrencilerin katildiklar1 yeni ortama dair uyum gosterip gosterememeleri bakimindan
yaratilan bir algi ve mercek altina alman davramslar dizini vardir. Insanlarin,
toplumsal diinyay1 degerlendirme bi¢imleri, i¢inde bulunduklar kiiltiirel ve sosyal
yapilarla baglantilidir. Bu baglamda ogrenciler sekillendirmeye calistiklar yeni
habituslari, bu siirece kadar belli bir alt kiiltiirde edindikleri sermayeleri ortaya
koyarak olusturmaktadirlar. Bulunduklar ¢cevreye ayak uydurmak i¢in baskin kiiltiire
gore begenilerini ve davranig egilimlerini doniistiirmek zorunda kalirlar. Ciinkii onlara
gore kolej 6grencileri daha {ist tabakay1 temsil ederken, devlet okulu 6grencileri ise alt
tabakay1 temsil etmektedir. S6z konusu durum Bourdieu’nun habitus kavrami ile
degerlendirilebilir. Bu baglamda habitusun egitim alaninda da siif ve kiiltiirleri
etkiledigini, tercihleri sekillendirdigini, 6znel beklentilerle belirli bir gruba bagh
olmay1 veya belirli bir sinifa kars1 olmay1 gerektirdigini soyleyebiliriz. Habitusun ayni
gerceklik icinde her zaman bir arada var olan iligkiler olarak ele alinmasi gerektigi ileri
stiriilmektedir. Clinkii kiiltiir, sinif esitsizliklerinin yeniden iiretilmesinde énemli bir
rol oynar. Bu siiregte maruz kalinan simgesel siddet de Bourdieu’nun alaninda
karsilastiklar1 bir bagka zorluk olarak ortaya ¢ikmaktadir. Okulda sosyo-ekonomik ve
sosyo-kiiltiirel baglamda yasanan simgesel siddet dolayli olarak ebeveyn ve ¢ocuklar
arasinda da catismalar dogurmaktadir. Bireylerin ekonomik durumlarinin, sosyal
siniflarinin, kiiltiirel farkliliklarinin fazlaca goriildiigli bu alanda damgalanma,
dislanma ve ayrimcilik gibi 6nemli sorunlar da beraberinde gelmektedir. Okul
ortaminda yasanan olumsuzluklar da kolej 6grencilerinin degerlerini reddeden, direng
gosteren alt kiiltiir bireylerin manipiile edilmelerine, degerlerini degistirmelerine sebep

olmaktadir.

Bu ¢alismanin sonucunda devlet okulundan 6zel okula gegen 6grencilerin kimlik
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degisim durumlar1 ve buna sebep olan dinamikler 1518inda 6grencilerle goriismeler
saglanarak veriler elde edilmis olacak ve bu siire¢ icin neler yapilabilir bunun
¢Ozlimleri yansitilacaktir. Smif kiiltiirlerini etkileyerek tercihleri sekillendiren
habitusun 6grencilerin sosyal doniisiimleri esnasinda mevcut kimliklerini koruyup
koruyamamalari, sosyalizasyon siirecini yonetip yonetememeleri, egitim kurumunda
yasadiklar1 ¢atigmalar, kimlik karmasalari, adaptasyon ve problem ¢dzme durumlari
ana problemimizi olusturmakla birlikte bu problem dogrultusundaki alt problemler

asagidaki gibidir:
1) Ogrencilerin okul se¢iminde ebeveyn etkisi nedir?

2) Ogrenciler kurum degisikligi yasadiklarinda kendilerini ne gibi zorluklarin

ortasinda bulurlar?

3) Belirli bir sosyal gruba ait hissetme ¢abasi i¢erisinde iken habituslarinda ne

gibi degisiklikler yasanmaktadir?

4)Devlet okulundan 6zel okula gegen ogrenciler belirli bir oryantasyon

stirecinden gegiyorlar mi1?

5)Belirli bir sosyal gruba dahil olma siirecinde deneyimlenen simgesel siddet

durumlari nelerdir, nasil 6nlem alinabilir?

3.2. Amag¢

Bu tez devlet okulundan 6zele okula gegen 6grencilerin dahil olduklar1 yeni
sosyal gruplara ait hissedebilmeleri i¢in habituslarinin degisime ugrama siireglerini,
bu siirece girmeden Onceki sermayelerini, onlar1 bu siirece iten disietkenleri, yeni
alanlarinda karsilastiklar1 simgesel siddeti ve bu sosyalizasyon siirecini nasil
yonettikleri veya yonetemedikleri ile ilgili yaklagimlarini ele almak tizere yapilmistir.
Bu tezin amac; sosyal, kiiltlirel ve ekonomik anlamda farkliliklara sahip belirli bir alt
kiltirden gelen Ogrencilerin kolej 6grencileri ile egitim kurumunda yasadiklari
catisma, kimlik degisimi, adaptasyon ve problem ¢6zme durumlarin1 Bourdieu’nun
habitus, sermaye, alan ve simgesel siddet kavramlariyla incelemek ve
degerlendirmektir. Devlet okulundan 6zel okula gecis yapan Ogrencilerin bu
baglamdaki bakis acilar1 bire bir gériismeler yapilarak 6grenilecektir. Bu ¢alismanin

literatiire bir katki niteliginde sunulmasi hedeflenmektedir.
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3.3. Onem

Egitim, Tirkiye’deki belli bash problemlerden bir tanesidir. Bundan otiirii
toplumun egitimi ne sekilde anladigini, hangi amacla egitime 6nem verdigini anlamak
onemlidir. Egitim ailede baslamaktadir ve okul yapisi igerisinde devam eden uzun bir

stirectir. Bu ylizden okul periyodu ¢ok biiylik bir 6nem tasimaktadir.

Egitim, aileler i¢in hayata atilan 6nemli bir adim, meslek edinilen kurtarict bir
yer, sosyal statii saglayan bir alan, yagam kalitesinin yiikseltilmesine imkan yaratan
bir ara¢ olarak goriilmektedir. Bu durum ekonomik diizeyi, aile yapisi, kiiltiirel
seviyesi birbirinden farkli olan aileler ve dolayisiyla farkli kurumlardaki ¢ocuklar
arasinda bir rekabet ortami yaratmaktadir. Belli bir alt kiiltiir ¢evresinde yasayan ve
devlet okulundan koleje gegen Ogrenciler bu sistemde, birlikte bir egitim hayati
gecirecekleri sosyal grupla ayni begenilere, ayni sermayeye, ayni kimlige sahip

olmanin sart olduguna inandiklar1 i¢in habitus sistemlerini yeniden olustururlar.

Literatiirii  inceledigimizde  egitimde  firsat  esitsizligi, = ¢ocuklarin
sosyallesmesinde ailenin etkileri, Suriyeli ¢ocuklarin egitim alaninda yasadiklari
olumsuzluklar, ergenlerde okul aidiyeti gibi konular islenmis olup devlet okulundan
0zel okula gecis yapan Ogrencilerin sosyal aidiyeti, kimlik degistirme siirecindeki
zorluklari, biriktirdikleri sermayelerini sunma bigimleri, buna etki eden unsurlar ve
¢Ozlim saglanmasi i¢in birlikte ¢alisilabilecek kurum veya kullanilabilecek psikolojik

ve sosyolojik destek verici envanterlerin ele alinmadigi tespit edilmistir.

Bu yiizden bu ¢alisma, toplumun egitime bakis agisini incelemesi ve ailelerin
cocuklaria okul hayat1 anlaminda kendi tercihlerini benimsetmeye c¢alisirken gzden
kagirdiklart miicadele alanini yansitmas1 bakimindan énem tasimaktadir. Ogrencilerin
homojen bir gruba dahil olma siirecinde yasadiklar1 kimlik doniistimiinii bu gegisi
yasayan ogrenciler goziinden degerlendirdigi igin ve sahip olunan sosyal ve kiiltiirel
sermayenin egitim ortamina yansimalarini tartistigl i¢cin bir kez daha 6nemlidir.
Bourdieu’nun egitim esitsizliklerinde siklikla gegirdigi ‘habitus’ ifadesinin, okullar
biinyesinde, kisinin i¢sellestirip benimsemis oldugu toplumsal realite ve hayat sartlari
baglaminda yeterli dl¢lide ele alinmamis olmasi goz Oniinde bulundurularak bu

caligmada alg1 ve analiz anlaminda literatiire katki saglanmaya ¢alisilmaktadir.
3.4. Smirhhiklar

Yapilan ¢alisma baglaminda 6grencilerle yapilan goriisme Bursa ili Niliifer

43



ilgesindeki 6zel bir kurumun (ilk6gretim) 5 ayr1 kampiisiindeki devlet okulundan 6zel
okula gecis yapan 6grencilerle (23) sinirhidir. Katilimcilarin kendi fikirlerinden ¢ok
kendilerinden beklenen cevaplar1 vermelerinden endise edilmesi sinirliliklar dahilinde
sayilabilir. Bourdieu’nun egitim esitsizliklerinde siklikla gegirdigi ‘habitus’
ifadesinin, okullar biinyesinde, kisinin igsellestirip benimsemis oldugu toplumsal
realite ve hayat sartlar1 baglaminda yeterli 6l¢iide ele alinmamig olmast sinirliliklar
dahilinde gz Oniinde bulunduruldugu i¢in bu g¢alismada algi ve analiz anlaminda

literatiire katk1 saglanmaya ¢alisilmaktadir.

Bu yiizden Bourdieu’cu bir bakis agisi ile katilimer bireylerin geneli iginde
bulundugu hiyerarside ylikselebilmek veya bulundugu pozisyonu idame ettirmek, bir
nevi altta kalmamak adina sorulara verdigi cevaplarin olduk¢a 6nemli olmasindan
kaynakli gercegi yansitmayacak sekilde cevaplandirma ihtimali karsilagilacak

sinirliliklardan bir tanesidir.
3.5. Yontem

Bu calisma nitel arastirmalarin temellerini olusturan, bireyin deneyimlerini
merkeze alarak iiretilen toplumsal kavramlar1 agiklamaya calisan bir bakis acis1 olan
fenomenolojiye dayanir. Dis diinyanin goreceliligini savunan fenomenoloji, bilgi ve
gercegin 0zilinii aragtirarak insanlarin 6grendikleri ve kendi bilingleriyle kabul ettikleri
gerceklerden kurtulduklari diinyay: tecriibe edenlerin goziinden anlamaya calistiklar
bir yaklasimdir. Buna gore calismada arastirmacinin tiim varsayimlar1 bir kenara
birakarak katilimcilarin deneyimleri araciligi ile gercekligin 6ziine ulagmasi

amaglanmaktadir.

Tezin amaci dogrultusunda nitel veri toplama ve analiz teknikleri kullanilmistir. Bu
caligma, arastirmacinin veriler toplayip yorumladigi, olayin kahramanlarinin bakis
acilarin1 anlamaya g¢alisarak oriintiiler ortaya ¢ikardigi nitel arastirma yontemiyle
yapilmigtir. Arastirmada amacli 6rneklem grubu tercih edilmistir. Niliifer ilgesinde
bulunan bir 6zel okulun 5 kampiisii 6rneklem grubu olarak belirlenmistir. Yagar ve
Dokme’nin de (2018) belirttigi gibi amagli 6rneklem se¢imi nitel aragtirmalarda sinirh
kaynaklart en iyi bi¢imde kullanmayi ve deneyimlere ulagsmayir hedeflemektedir.
Orneklem grubu devlet okulundan &zel okula gegen ilkdgretim ogrencileridir.
Aragtirma, arastirmacinin  hali  hazirda calistign  kurumlardaki — 6grencilerin

katilimlartyla gergeklestigi tizere kullanilan yontem kolay ulasilabilir durum
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orneklemesi seklinde ifade edilmektedir. Ciinkii bu yontemde arastirmaci erisilmesi
kolay durumlarin iizerinde caligmaktadir. Devlet okulundan 6zel okula gegisin
etkilerini 6grenci goriisleri lizerinden derinlemesine incelemek i¢in, ¢calismada nitel
arastirma  tekniklerinden  derinlemesine  goriisme teknigi  kullanilacaktir.
Derinlemesine goriisme, bir veri toplama teknigi olarak sorular sorularak cevaplarin
dinlenip kaydedilmesi ve analiz edilmesi seklinde yapilmaktadir. GoOriismenin
orglitlenmesinde yapilanma derecesi arttik¢a derinlik kaybolmaktadir. “[...] bir
miilakat, ne derece serbest miilakat niteligi tasirsa derinligi de o derece fazla

olmaktadir” (Duverger, 2006; akt. Tokmak, 2016).

Calismada, arastirmacinin konuyla ilgili 6nceden hazirlayip belirledigi sorularla
goriisme gerceklestirdigi, nitel aragtirma tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi kullanilmistir. Yapilandirilmis goriismeden farki katilimciya goriisme
sirasinda ihtiya¢ hissettigi ve merak ettigi soruyu sorma esnekligini tanimasidir.
Gortisme Oncesinde her sorunun sorulus bigimine énem verilir, herhangi bir diizeltme
veya degistirme goriisme esnasinda yapilabilir. Arastirma evreni Bursa ili Nilifer
ilgesindeki Sinav Egitim Kurumlari’nin 5 ayr1 kampiisiindeki devlet okulundan 6zel
okula gec¢is yapan yaklasitk 23 ogrencidir. Calisma yaklasik 2 ay sirmiistir.
Goriismeler dncesinde etik kurul onayr alinmis olup, her bir 6grenci i¢in hem bireysel
hem de kurum adina izin belgeleri olusturularak veliler tarafindan goniilli onam formu
temin edilmistir. Her kampus i¢in belirlenen tarihlerde kurumlar ziyaret edilmis ve
ogrenciler, ziyaret tarihlerine denk getirilen kiltiir sanat veya spor derslerinden
ailelerinin onayiyla bir ders saati siniftan alinarak goriismeler tamamlanmistir.
Bulgularmm analizi kisminda gizlilik esasiyla katilimcilarin isimleri yerine ‘O_1° ‘O 2’

gibi kodlar kullaniimastir.

Calismada kullanilan bir diger nitel teknik ise goézlemdir. Arastirmaci hali
hazirda ¢aligmis oldugu kurumda 6grencilerle derinlemesine goriisme yapip ayni
zamanda gozlem yapma imkani da bulmustur Gézlem her seyden 6nce degiskenler
arasindaki iligkilerin kurulmasinda ilk bilgi kaynagidir ve gozlenen kisiler kendi
cevrelerinde bulunmaktadir. Yansiz veri toplama imkani sagladigi igin avantaj
saglamaktadir. Katilimcilarin olaylarla iliski ve etkilesimlerinin dogal davranis
ortamlarinda kapsaml: ve zamana yayilarak izlenmesi seklinde uygulanan gozlem
teknigi, arastirma amacina uygun bir sekilde dgrencilerin serbest zamanlarinda ve ders
ziyaretleri esnasinda gergeklestirilmistir. Bu ¢alisma iki veri kaynagindan

faydalanilarak ve uzman goriis ve onay: alinarak hazirlanmastir.
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DORDUNCU BOLUM

ARASTIRMA BULGULARI

4.1 Bulgularin Analizi

4.1.1 Katihme1 Ogrencilerin ve Velilerin Demografik Ozellikleri

Katilimer 6grencilerin 2 tanesi 5. Sinif, 11 tanesi 6. Sinif ve 10 tanesi de 7. Sif

ogrencisidir. Ogrencilerin tamami yeni okullarina devlet okulundan gelmislerdir.

Ogrencilerin biri hari¢ tamami burslu 6grenci olarak gelmislerdir. Bursluluk yiizdeleri

degisiklik gostermektedir. Burs oranlari %50 ile %100 arasinda degismektedir.

Katilimer 6grencilerin velilerinin demografik bilgileri:

VELI VELI 1 / 2 |CINSIYET MESLEK
YAS
O l'invelisi | 39/43 KADIN-ERKEK | Ogretmen-Saglikci
O 2’nin velisi | 46 /45 KADIN-ERKEK | Miihendis-Ev Hanimi
O 3’unvelisi | 37/ 38 KADIN-ERKEK | Veteriner-Yazilimci
O 4’unvelisi | 40/44 KADIN-ERKEK | Saglik¢i-Saglikei
O _5’in velisi 36/38 KADIN-ERKEK | Miihendis-Dis hekimi
O_6’nin velisi | 43/45 KADIN-ERKEK | Devlet memuru-Devlet memuru
O_7’nin velisi | 42/42 KADIN-ERKEK | Fizyoterapist-Calismiyor
O 8’invelisi | 39/39 KADIN-ERKEK | Psikolog- Isveren
O 9’un velisi | 45/47 KADIN-ERKEK | Avukat - Hakim
O _10’un velisi | 49/52 KADIN-ERKEK | Diyetisyen — Devlet memuru
O 11’nin 48/48 KADIN-ERKEK | Polis- Polis
velisi
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O 12’nin 55/52 KADIN-ERKEK | Reklamci- Sigortaci

velisi

O _13’nin 45/49 KADIN-ERKEK | Emlake1 - Emlakgt

velisi

O _14’un velisi | 51/55 KADIN-ERKEK | Ogretmen — Devlet memuru
O _15’in velisi | 47/49 KADIN-ERKEK | Diyetisyen - Saglik¢1

O 16’nin 40/41 KADIN-ERKEK | isveren- Isveren

velisi

O _17’nin 37/44 KADIN-ERKEK | Miidiir - Ogretmen

velisi

O _18’in velisi | 43/47 KADIN-ERKEK | Lojistik - Calismiyor

O _19’un velisi | 44/48 KADIN-ERKEK | Cocuk doktoru — Dis Hekimi
O _20’nin 46/46 KADIN-ERKEK | isveren - Calismiyor

velisi

O 21’in velisi | 51/45 KADIN-ERKEK | I¢c Mimar -isveren

O 22’nin 45/45 KADIN-ERKEK | Miihendis- Insan Kaynaklar
velisi

O 23’un velisi | 43/44 KADIN-ERKEK | Isveren - Isveren

4.2 Egitim Alinan Kurum Hakkindaki Olumlu ve Olumsuz Diisiinceler

Katilimer dgrenciler 6nceki okullart hakkinda olumlu-olumsuz diisiincelerini

acikca ifade etmislerdir. Katilimci 6grenciler bu konuyla ilgili anlatilarinda;

v 18 tanesi onceki okullarindaki arkadas ¢cevresinden olumlu bahsederken

sadece bir 6grenci olumsuz bahsetmistir.
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v Ingilizce egitimin kétii oldugunu 7 6grenci dile getirmistir. Ingilizce
egitiminden iyi bahseden 6grenci olmamustir.

v Onceki okulun fiziki sartlarindan 9 dgrenci kotii olarak bahsederken 1
Ogrenci iyi oldugunu séylemistir.

v Onceki okulun sosyal aktivite imkanlarindan 4 6grenci kotii
bahsetmistir. Sosyal aktivite imkani iyiydi diyen 6grenci yoktur.

v Onceki 6gretmenlerinden 10 dgrenci iyi olarak bahsederken 2 dgrenci
kotii olduklarii soylemistir.

v Genel olarak onceki okulun egitim kalitesinden 11 Ogrenci koti

bahsederken sadece bir 6grenci iyi olarak ifade etmistir.

Sonug olarak katilimci 6grenciler 6nceki okullar1 hakkinda 34 olumsuz duygu
durumunu ifade ederken, 30 olumlu duygu durumunu dile getirmislerdir. Olumlu
olarak en ¢ok eski arkadaglarindan bahsetmislerdir (18 kisi). Bireylerin sosyal varolus,
kimlik, 6z benlik ve aidiyet ihtiyaclar1 yeni girdikleri bir ortam veya egitim kurumda
sosyal dislanma sebebiyle zarar gormektedir ¢iinkii sosyal sermayenin bir kisinin
hayatin1 bir gruba dahil olarak siirdiirebilmesi i¢in kurdugu iliskiler anlaminda 6énem
tagidig1 bu ortamda zevkler ve begeniler kisilere konumlarini, nerede olduklarini, neyi
secip secmeyeceklerini aksi halde durumun ne ile sonuglanacagini tekrar

hissettirmektedir (Bourdieu’den akt. Hazir, 2014, s.268).

Olumsuz olarak da en ¢ok egitimi (11 kisi) dile getirmislerdir. Egitimde esitlik,
toplumdaki her bireyin tim egitim kurumlarinda en iist noktaya kadar egitim
gorebilmesi, ve kisilerin sahip olduklart donanimi miimkiin olan her kosulda en iist
seviyede gosterebilmesi sansini ifade etmektedir (Gengoglu, 2020, s.295). Ve 6nceki
kurumu ile egitim hayatin1 giincel olarak siirdiirdiigli okulunu kiyaslama firsat1 bulan

ogrenciler fikirlerini bu yonde beyan etmislerdir.

4.2.1 Baskin Ebeveyn Unsuru
Katilimct 6grencilerin biiyiikk cogunlugu yani 16 kisi bulundugu okula gecme
kararini ailesiyle birlikte aldiklarini sdylerken, 4 kisi kararin kendisine ait oldugunu ve

son li¢ kisi de kararin ailesinin karari1 oldugunu ifade etmistir.
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Ailemle birlikte karar verdik diyenlerin anlatimlarindan aslinda ailelerin bu
konuda daha belirleyici oldugu anlagilmaktadir. Bunlardan birka¢ Ornek verecek

olursak;
O I’in anlatis1:

“Ashnda ben de gitmek istedim baska bir okula. Ozel okulda derslerde hep
Ingilizce konusuldugunu 6grendigimde korktum vazgectim ama aile benim icin daha

iyi olacagini séyledi. Benimle konugstu destek oldu o yiizden fikrim biraz degisti.”
O 3’iin anlatist:

“Ailemle birlikte bu karari aldik. Benim gelecegim i¢in ozel okula ge¢mem
gerektigini soylemisti ailem. Biz de ozel okullart arastirmaya basladik. Bursluluk
stavini gegebilecegim bir okul olmasi gerekiyordu. Burayr kazandigim igin buraya

geldim.”
O_12’nin anlatist:

“Ailemle birlikte karar aldik. Benim ablam bu okulda okuyordu zaten o yiizden

en biiyiik etken o oldu.”

Yukaridaki 6rneklerde de goriilecegi lizere bulunduklar1 okula gegcmede ailenin
karar1 daha baskin oldugu goézlemlenmistir. Coleman’a gdre sosyal sermayenin
olusumunda temel unsur ailedir. Akademik basarida ailenin yapisi, tutumlar: bireyin
gecmis yasantist, ailenin ¢ocukla etkilesimi ,ailenin egitsel konularda dahiliyeti 6nem

teskil etmektedir (Giinkér & Ozdemir, 2017, s.80).

4.2.2 Subjektif Tyi Olug

Katilimer 6grenciler bulunduklari okulda onlar1 mutlu eden ve mutsuz eden
faktorleri samimi bir sekilde ifade etmislerdir. Onlart mutlu eden faktorler genel olarak
alt1 kategori altinda toplanmaktadir. Katilimc1 6grencilerden 11 kisi yeni okulun fiziki
imkanlarinin fazlaligindan, 8 kisi 6gretmenlerin iyi olmasindan, 7 kisi sosyal aktivite
imkanlarindan, 5 kisi egitim kalitesinin yiiksekliginden, 5 kisi Ingilizce dersinin
tyiliginden mutlu oldugunu dile getirirken 3 kisi de genel olarak bulunduklar

okullarindan mutlu olduklarini sdylemislerdir.

Katilimer Ogrenciler onlart mutsuz eden faktorler dort kategori altinda
toplanmaktadir. Katilimc1 6grencilerden 12 kisi yeni okullarindaki arkadas

cevrelerinden, 3 kisi derslerin yogunlugundan ve 2 kisi de 6devlerin fazlaligindan

49



mutsuz olduklarini ifade etmislerdir. Arkadas cevresinden duyulan mutsuzluk orani
dikkat ¢ekicidir. Bu durum yeni okul ¢evresine uyum saglama da &grenciler zorluk
yasadigina isaret etmektedir. Asagida verilen Ornek anlatilarda da bu durum

gorilmektedir.
O_1’in anlatist:

“Eski okulumda biraz daha giivenebilecegim arkadaglarim vardi. Simdi de
seviyorum okulumu ama sanirim daha kafa dengi daha giivenilir arkadaslarim olsaydi
mutlu olurdum diye diistiniiyorum. Olumlu anlamda ise imkanlar: cok fazla.
Derslerimize daha cok énem veriliyor. Ingilizce ders sayisi daha fazla. Bir siirii

kultiplerimiz var istedigimizi segebiliyoruz.”
O_3’iin anlatisi:

“Bu okul bina olarak ¢ok giizel bence, bizim eski okulumuzda bir oda vardi5
sandalye vardi oraya konferans salonu diyorduk ama burada amfi var, perdeler var,
yiiksek sahne var. Okulumuzun bahgesi, salonu her sey ¢ok giizel. Olumsuz anlamda
eski okulumu ozliiyorum biraz. Daha dogrusu arkadaglarimi. Buraya da alistim ama

sanki daha samimi bir ortam vard: o okulumda.”
O 21’in anlatis:

“Bu okulda 6gretmenler konusuna ¢ok mutluyum ¢ok ilgililer bizimle. Basarisiz
oldugumuzda hi¢ kizmiyorlar ama eksik konulart hemen tamamlamaya ¢alistyorlar.
Mutsuz oldugum konu ise arkadaglarimla yasadigim olumsuz durumlar. Simdi diizeldi

ama yine de kendimi kétii hissettiriyor.”
O 22’nin anlatisi:

“Ben hayatimda olumsuz seyleri pek dikkate almiyorum. Olumlu ve giizel seyleri
dikkate almaya ¢alistyorum. Nasil bakarsaniz olaylar oyle gelisir diye diisiiniiyorum.
Bu bakis agisini da sevdigim bir futbolcudan aldim. Bu goriigii benimsedim. O yiizden
bu okulla ilgili ¢ok olumsuz bir sey paylasamayacagim ama olumlu olarak

ogretmenlerim, genel olarak okulum, egitim seviyesi bunlar olumlu.”

Katilimer 6grencilerin yeni okullarindan memnuniyet durumu anlatilarindan da
anlasildigr lizere ¢ok yiiksektir. Yeni okulda mutsuzluk kaynaklarmin en 6nde gelen
sebebi yeni arkadas cevreleriyle yasadiklari sorunlar olarak goziikmektedir. Kisinin

oldugu konumun farkinda olmasi toplumsal diinyay1 algilama benimseme ve uyum
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saglama stirecinde alanda yer alan egitsel, toplumsal, sinifsal ilkelerle rekabet etmek
zorunda kalmasma sebebiyet vermektedir (Bourdieu, 2012, s.374; akt.Sannan &

Berkkurt, 2015, s.14).

4.3 Degisken Uyum Siireci

Katilimc1 6grenciler bu konuyla ilgili soruya verdikleri cevaplarinda yeni
okullarma uyum saglama siireclerini anlatmislardir. Ogrenciler bu konuda cevaplarini
genel olarak kisa tutmuslardir. Bu anlatimlardan yola ¢ikarak bu siireci kategorize
edildiginde dort tanimlama karsimiza ¢ikmaktadir. Bu tanimlamalar Likert 6lgegine

benzer sekilde “Zor, Kismen Zor, Kismen Kolay ve Kolay” seklindedir. Katilimci

Ogrencilerden;
v 9 kisi bu siirecin zor oldugunu,
v 6 kisi kismen zor oldugunu,
v 3 kisi kismen kolay oldugunu
v 5 kisi de kolay oldugunu

ifade etmistir. Bu anlatimlardan da anlasilacag: iizere katilimci 6grencilerin
biiyiikk ¢ogunlugu (15 kisi) dahil olduklari ortama uyum saglamada zorluklar
yasamislardir. Ancak sonug olarak zor gegen bir siiregte olsa uyum saglamayi biitiin

ogrenciler bagsarmistir. Asagidaki anlati 6rneklerinde de bu durum goriilmektedir.

Okula adaptasyon saglamalar1 bakimindan ilk donem 6grenciler i¢in ciddi onem
tasimaktadir. Akranlariyla sosyal bag kurma, mevcut diizene uyum saglama, davranis
ve tutumlarimi diizene koyma konusunda ge¢mis deneyimlerine istinaden sorun

yasayabilmektedirler (Yoleri ve Tanis,2014,s.131).
O_1’in anlatist:

“Ac¢ikg¢asi basta biraz zorlandim. 1 ay siirmiis olabilir. Cok kolay oldu diyemem
¢linkii ben degisiklige kolay alisamam yani zorlanirim biraz. Orada farkl bir ortamim

vardl arkadaslarimdan yana kotii bir sey yasamamistim.”
O_8’in anlatisi:
“Kolay uyum sagladim bence.”
O 9’un anlatist:

“Ilk bir hafta biraz zor oldu sadece.”

51



O 18’in anlatist:

“Ya aslhinda geg¢ oldu biraz benim kaynasmam. Cok kolay da olmadi.”
O 23’iin anlatist:

“Biraz zorlandim ac¢ik¢asi.”

Calisma geregi uygulanan gozlem teknigi il belli bir diizene sahip bir toplulugun
aralarina yeni gelen bireylere hemen yakinlik gosteremedigi aciga cikmaktadir.
Yapilan arastirmalar ¢ocuklarin akademik ve sosyal basarilarinin onlarin okuldaki ilk
yillarindaki yasantilarina ve eklendikleri topluluga kars1 gosterdikleri veya
gosteremedikleri uyumlariyla iligkili oldugunu gostermektedir. Cocuklarin bu
yasantilarinda deneyimledikleri krizlerin ortaya ¢ikarilmasi ve iizerinde ¢alisilmasi ,
sorunlart ¢ézmek icin Onem tasimaktadir. Tirkiye’deki calismalara baktigimizda
okula baslangi¢ta adaptasyon saglanmasini konu edinen arastirmalarin oldukca sinirh

oldugu goriilmektedir (Yoleri ve Tanis,2014,s.131).

4.3.1 Islevsiz PDR Destegi

Katilimer 6grenciler rehberlik birimi tarafindan uyum saglama siirecinde
aldiklar1 destek konusunda verdikleri cevaplar destek aldim, kismen destek aldim ve
destek almadim seklinde {i¢ kategori altinda toplanabilir. Buna gore &grencilerin

anlatilarinin dagilimi;

v 13 kisi destek aldim

v 5 kisi kismen destek aldim
v 5 kiside destek almadim
seklindedir.

Ergen bir bireyin kisisel, sosyal, egitsel ve mesleki problemlere sahip olmasi,
PDR iliskilerinin daha fazla olmasi gerekliligini arttirmaktadir (Ilgar, 2004). Bu
yiizden ergenlik siirecinde olan bireylerin kisisel gereksinimleri ve yasadiklari
problemler dikkate alinarak egitsel, mesleki, duygusal ve sosyal gelisimlerini yakindan
takip etmek gereklidir. Okul psikolojik danismani1 6grenciyi dogrudan ve dolayh
etkileyen tiim danismanlik, oryantasyon takibi ve degerlendirmelerini 68renci, sosyal
cevresi ve ebeveynleri ile siki bir sekilde irtibatta kalarak yapmalidir (Yiiksel ve

Sahin,2008,s.5).
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Ogrencilerin bu konuyla ilgili anlatilar1 incelendiginde dikkat ¢ceken hususun
aslinda biitiin Ogrencilere uyum siirecinde verilen destek uygulamasinin benzer
olmasina ragmen 6grencilerin bu destegi yorumlayislarindan kaynaklanmakta oldugu

goriilmektedir. Ornegin destek aldim diyen O-1 anlatisinda;

“Rehberlik ogretmenimiz yeni gelen 6grencileri toplayip okulu gezdirdi evet
biraz okuldan bahsetti sonra eger sorununuz olursa benimle paylasin dedi. Boyle bir

sey soylemisti o yiizden rahat hissettik biz de kendimizi.”
derken, ayn1 uygulama ile karsilasan O 2 anlatisinda;

“Rehberlik ogretmenimiz bize istediginiz zaman odama gelip anlatmak
istediginiz bir sey olursa anlatabilirsiniz diyordu ama destek anlaminda ¢ok sey
yapudigini soyleyemem yeni gelenler icin. Biz kendimiz kaynasmaya ¢alistik. O yiizden

biraz uzun ve zor bir dénem oldu bizim igin, yeni gelenler i¢cin.”
demistir. Yine destek almadigini sdyleyen O 8 anlatisinda,

“Cok hissetmedim. Okulu gezdirdiler ama boyle bir oryantasyon siireci, ya da

destek icin bir sey yapilmadi ozellikle.”

demistir. Bu anlatilardan da anlasilacag: lizere 6grencilerin destek konusunu
yeterli goriip gbrmemeleri biraz da onlarin beklentileri ile de alakali olsa da tatmin

edici bilingli bir siireg yiirtitiilmemistir.

4.3.2 Samimi Karsilama

Katilimer 6grencilerin tamami okul yonetiminin kendilerine karsi tutumundan
olumlu olarak bahsetmistir. Katilict 6grencilerden 21 kisi okul yonetiminin
kendileriyle ilgilendigini, 11 kisi yonetimin kendilerine destek oldugunu ve 9 kisi de
giiler yiizli olduklar1 {izerinde durmustur. Katilimci 6grencilerin okul yonetimi

konusundaki olumlu tutum algilar1 asagidaki 6rnek anlatilarda da goriilmektedir.
O_2’nin anlatist:

“Okulun basinda idarecilerimiz bizi ¢ok giiler yiizle ve ilgiyle karsiladilar. Geri
kaldigimiz noktalarda destek vermek icin ¢calismalar yaptilar. Bize etiit ayarladilar.

Genel olarak iyi davrandilar ben memnunum.”
O 7’nin anlatis1:

“Hep ilgililerdi aslinda en bastan beri hem bize karsi hem de ailemize kars1.”
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O 10’un anlatis1:

“Idari kisimla ilgili pek olumsuz bir sey diisiinmedim aslinda. Miidiiriimiiz biraz
daha mesafeli ve soguktu ama séyledigi seyler bizim ihtiyacimiza yonelik, destek olucu
seylerdi, tam miidiirdii yani. Ama diger idarecilerimiz ve rehberlik ogretmenimiz ¢ok

ilgili ve giiler yiizliiydiiler.”
O _16’nin anlatist:

“Bize karsi ¢ok ilgili ve naziklerdi. Pek okul miidiirii gibi degildi, arkadag gibiydi
daha ¢ok. Aymi sekilde diger idareci 6gretmenlerimiz de bize karsi ¢ok ilgililerdi.”

O 20’nin anlatist:

“Ilgililerdi, onlarin sayesinde okula daha kolay alistim. Ailemizle de ¢ok
ilgilendiler ¢ok giizel bilgiler verdiler.”

O_22’nin anlatist:

“Okula ilk geldigimizden beri her zaman ilgili oldular. Ailelerimiz tedirgin

gelmisti bizi birakmaya ama ¢ok memnun sekilde ayrildilar.”

Okullar, 6grencilere onlarin kisisel ve sosyal gereksinimlerince yaklagsmasi
gereken ve hayatlarindaki en yonlendirici ve destekleyici olmasi gereken kurumlardir.
Bu yapiya dahil olan 6gretmenler, idareciler, psikolojik danismanlar ve aile bireyleri
ogrencilerin farkinda olarak onlar izlemeli ve ihtiyag¢ sekil ve seviyelerini ortaya
cikarmalilardir. Yapilan arastirmalara istinaden ihtiyaglar hiyerarsisine gore
kategorilenmis ihtiyaglar karsilik buldugu siirece bireylerin toplum igerisinde birey
hissedebildigi, kendilerini gelistirebildikleri ve egitim hayatlarinda daha basarili
bireyler olabildikleri varsayilmaktadir. O yiizden en temel 6grenci ihtiyaci bile her
zaman dikkate alinmali, ¢linkii ihtiyaci karsilama sekli farklilik gosterse bile ihtiyacin

kendisi degismemektedir (Aydin, 2022, s.245).

4.4 Goriinmez Kimlikler
Katilime1 6grenciler, bulunduklari okula gegtiklerinde dahil olduklar1 yeni gruba
uyum saglamada yasadiklar1 zorluklart samimiyetle anlatmislardir. Bu anlatimlardan

anlasildigi tizere katilimer 6grencilerden

4 19 kisi arkadas ortamina dahil olamadigini
v 11 kisi buradaki 6grenciler tarafindan dislandigini
v 5 kisi agagilanma hissi yasadigini
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v 3 kisi ise mevcut Ingilizce bilgilerinin eksikliginden dolayr zorluk

yasadigini ifade etmistir.

Katilimc1 6grencilerin bir kismi bulunduklar1 okula devlet okulundan ve
sonradan geldiklerinden dolayr buradaki mevcut Ogrencilerin ilk bagslarda onlari
arkadas ortamlarina almak istemediklerini diisiinmektedirler. O 13 bu yasantiy1 sdyle

anlatmisgtir:

“Yani tabi teneffiislerde sohbet ediyorduk ama Covid siirecinden yiiz yiize
egitime gegince her ne kadar internet tizerinden goriissek bile herkes okula gelince
eski grubunu buldu onlarla siki fiki oldu. Bizi disaridan gelenler olarak ya da devletten
gelenler olarak kabul etmeleri, gruba almalari, bizim ait hissetmemiz filan biraz uzun

surdii agikgasi, sanki gériinmez olmustuk.”

Okuldaki akran grubu igerisinde kendisini kiymetli hissetmeyen, kabul
gormeyen ve diglanma durumunda kalan ergen kisilerin yasitlarina oranla daha ¢ok
psikolojik adaptasyon problemleri deneyimledikleri sdylenebilir (Arslan, 2018’den
akt.Arslan & Tanhan, 2019, s.325). Burslu olarak devlet okulundan 6zel okula gecen
katilimcilar yaslari kiigiik olmasina ragmen yeni ortama uyum saglamada yasadiklar
zorluklarin farkindadirlar. Ornegin O 7’nin bu konuyla ilgili anlatis1 oldukga dikkat
cekicidir:

“Yani zorluk derken tabi bildiginiz tamdiginiz bir ortamdan bambaska bir
ortama geliyorsunuz. Sizin i¢in ne diisiiniiyorlar, beni aralarina alacaklar mi her seyi
diistintiyorsunuz. Bu okulda ozellikle sinifimda pek tamdigim biri yoktu, onlardan bir
adim bekledim. Sonucta gelmeden once daha ‘daha farkli ¢evre, daha farkli cocuklar,
daha zengin cocuklar’ diye duydugunuzda endise etmeden edemiyorsunuz. Nasil
giyinirler ne yaparlar ne konusurlar diye. Benim ¢ekinmem gayet normaldi aslinda

ama zor bir siirecti tabi ki.”

Ergen Ogrenciler egitim hayatlarimin bu siirecinde akran arkadas gruplar
tarafindan benimsenmeye ihtiya¢ duyarlar. Yasitlartyla kurulan iligkiler, ergenlerde
kimlik kazanma ve 6z benlik saygilari icin biiyiik anlam ifade ettiginden toplumsal
olarak dislanma bireylerde psikolojik kaygi yaratmakta, ayn1 zamanda hem fiziksel
hem de sosyal sancilar1 yoneten beyin kontrol mekanizmalarinda da negatif etkiye

neden olmaktadir (William,2007°den akt. Kasik¢1 & Denli & Karaman,2021, s.148).
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Ingilizce derslerinde ogrencilerin bilgi eksikliginden ve ayrica sinif arkadaslarinin
tepkilerinden dolayi derse katilim bakimibdan olduk¢a g¢ekimser kaldiklari
gozlenmektedir. Asagilanma hissi yasayan dgrencilerden O 4’iin anlatimi da uyum

siirecinde yasanan zorluklar agisindan 6nemlidir.

“Aslinda normal konusma, anlasma anlaminda bir sorun yagamadim ben baya
sosyal biriyim yani dyle ¢ekinmem gider tanisirim ama biz buraya gelmeden fazla
Ingilizce dersi gormedigimiz icin ¢ok az bilivorduk yiizden derslerde
katilamadigimizda ya da ogretmen bir sey soylediginde anlamadigimizda birkag kisi
glilmiistii aralar baya sorun etmistim bunu ¢ok yanls bir seydi sonugta biz de

ogrenmek icin geldik ama hemen olmadi.”

Yine katilime1 6grencilerden dislanma ve asagilanma hissini yasayan O_18’in
anlatimi da bu nokta da son derece onemlidir. O 18 yasadigi zorluklar: ailesinin

destegi ile kismen agmay1 basarmistir.

“Hem 7.sinifta geldim hem de normale gore biraz ge¢ basladim ben Ekim ayi
gibi geldim okula bir tasinma siirecimiz oldu bizim. Apar topar geldim ailem benim
ilkokul fotografimi vermis okula. Sinif panosuna bu resimler asildi herkes benimle
dalga ge¢meye basladr ‘bebek’ diye. Zaten uyum saglayamadim en basta bir de boyle
seyler olunca ¢ok iiziildiim. Teneffiislerde ‘Sen bizimle oynama!’, yemekhanede ‘Sen
burada yemek yiyemezsin!’ gibi dislamalar oldu en son sonunda aileme séyledim. Ya
goriiseceklerdi ya da artik okula gelmek istemiyordum. Sonra ailelerle ve ¢ocuklarla
konustular diizeldi. Ama yine ¢ok iyi arkadas olmadim tabi ki onlarla, i¢cimden

gelmedi.”

O 21’in dile getirdigi dislanma ve asagilanma hissi ile yasadig1 uyum siireci

zorluklar1 da dikkat ¢ekicidir.

“Soyle zorluklar yasadim biraz dislanma durumlar: oldu. Ilk haftalarda futbol
oynuyorduk ben eski okulumda kaleciydim, onu kabul etmek istemediler bana
sorumluluk vermediler giivenmedikleri i¢in. hep yedekte tuttular bunu bilerek
yvaptiklarini diistintiyorum. Tiim mag1 yedekte bitirip duruyordum birka¢ hafta béyle
surdii beni aralarina almadilar ve siirekli dalga gectiler, o yiizden siirekli sinif
degistirdim. Bir sinifim vardi ama farkedilmiyordum. Bu da arkadaslarim tarafindan

tuhaf bakislara maruz kalmama sebep oldu, sorunlu gibi goriindiim ¢ok sinif gezince

de.”
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4.4.1 ‘Zorbacihk’ Oyunu

Katilime1r 6grencilerin bu konuyla ilgili anlatimlari incelendiginde akran
zorbaligr konusunda farkindaliklarinin yiiksek oldugu goézlemlenmistir. Katilimei
ogrencilerden 19°u akran zorbalig1 konusunda bilgi sahibi oldugunu sdéylerken 4 tanesi
bunu daha 6nceden duymadiklarini ifade etmislerdir. Bu katilimcilar kendilerine akran
zorbaligr hakkinda bilgi verildikten sonra akran zorbaligina maruz kalip-kalmama
durumlart hakkinda bilgi vermislerdir. Katilimer &grencilerden uyum asamasinda
akran zorbaligina maruz kaldigini ifade eden katilimci sayisi1 12°dir. Akran zorbaligina
maruz kalmadigini1 séyleyen katilimeci sayist ise 11°dir. Bu durum okula uyum
asamasinda akran zorbaligina maruz kalan ogrencilerin oraninin daha yiiksek
oldugunu gostermektedir. Katilimec1 6grencilerin anlatimiyla maruz kaldiklar1 akran

zorbaliklarindan 6rnek verilecek olursa;
O_7’inin anlatist:

“Akran zorbaligi yani yasitlarumizin birbirine yaptigi kotii davranislar
diyebilirim. Yeni geldigimde buna benzer bir sey yapildi aslinda. Mesela teneffiise
¢tkip geliyorduk ben kalem kutumu bulamiyordum ya sakliyorlard: ya da ¢op kutusuna
atryorlardi. Buldugumuzda sasirmig gibi tepki veriyordu bazi arkadaglarim ama dalga
gecer gibi giiliiyorlardi da. Ogretmenimiz sikistirinca saka olarak yaptik demislerdi

ama ¢ok rahatsiz ediciydi ne amagla yaptilar bilmiyorum.”
O_18’in anlatist:

“Yagit ¢ocuklarin yaptigr baski ve kotii davramislar diye biliyorum. Kesinlikle
karsilastim. Az once anlattigim zorluklar o zaman akran zorbaligiydi bence. Sinif
arkadaglarim aralarina girmemem i¢in ellerinden geleni yaptilar. Oyunlardan
disladilar, aralarina almadilar. Siddet gibi bir sey olmadi ama hakaret oldu diger
anlattiklarimin yaminda. Mesela bir sey daha geldi aklima , 29 Ekim’de bayrak
getirmistik okula. Arkadasim ¢ekerken yirtildr elimde kaldi, ‘Sen bayrag yirttin, vatan
hainisin!’ diye iizerime geldiler baski yaptilar. Ogretmen gelince de saka yaptik

dediler. Bu da bir tiir zorbalik bence.”

Akran zorbaligi, egitim kurumlarinda oldukca fazla yer almaktadir ve miidahale
edilip dogru yonetilmedigi takdirde sonuglarinin ciddi boyutlara tasinmasi 6nlenemez
hale gelecektir. Cocuklarin gelisimleri ve o6zellikle ergen bireylerin kimliklerini

oturtma ve toplumda yer edinmeleri siirecinde maruz kaldiklar1 zorbalik durumlar
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¢ozlime kavusturulamayacak olumsuz sonuglar dogurmaya devam etmektedir. Okulda
alay edilme, hirpalanma, sikistirilma, ve diglanma korkusu 6grencilerin basarilarini da

olumsuz yonde etkilemektedir (Geng, 2007, s.10).
O 21’in anlatis:

“Arkadaslarin  yaptigi zorbaliklar, kétiiliikler olabilir. Eski okulumda
vasamadim ama burada yasadim. Uyum saglama siirecimde hem beni takim
oyunlarina almadilar hem de simifta olmadigim zamanlarda esyalarima zarar
verildigini fark ettim. Cantamu siirekli yerde buluyordum, defterlerim yirtiliyordu. Bir
de ben pandemi sonrasi sosyal mesafeye ¢ok dikkat ediyordum biraz fazla titizdim.
Arkadaglarim bunu ogrenince kendilerine gére saka yapiyorlardi ama benim tizerime
cok geldiler siirekli temasta bulunmaya ¢alistilar. Ben ellerimi yitkamaya gittigimde de
hep giiliiyorlard:. O tarz durumlar yasadim bence akran zorbaligina ornek olabilir bu

durum.”

4.4.2 Begenilme Arzusu

Katilime1 6grencilerin 21 tanesi sosyal medya platformlarini giinliik yaklasik 1
saat ile 2 saat arasinda kullandiklarini ifade etmislerdir. 2 kisi sosyal medya
kullanmadiklarmi sdylemislerdir. Yani katilimci1 6grencilerin neredeyse tamamina
yakin bolimii sosyal medyay1 kullanmaktadirlar. Sosyal medya platformu olarak
YouTube, Instagram, Snapchat gibi uygulamalar1 kullandiklarin1 sdylemislerdir.
Ogrenciler, bu kanallarda daha ¢ok kisa videolar izlediklerini ve bireysel dzelliklerini
sunduklarini ifade etmislerdir. Yine Ogrenci ifadelerinden anlasildigi kadar sosyal
medya kullanim siiresi ebeveynler tarafindan kontrol edilmektedir. Bu anlatilardan

bazi 6rnekler;
O_5’in anlatist:

“Sosyal medyay: giinde ortalama 2 saat filan kullantyorum. Genelde TikTok ve

Youtube videolarini izliyorum. Oradaki insanlar ilging veya komik buluyorum.”
O 23’iin anlatist:

“Benim telefon kullanmamda bir sinirlama getirdi ailem. Hafta ici farkl hafta
sonu farkli. Giinde yarim saat, I saat arasi degisiyor. Instagram kullaniyorum genelde;

kisa videolara bakiyorum. Begeni almak benim igin onemli evet ¢iinkii arkadas ¢evren,
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hatta arkadaslarimin arkadagslar: senin gonderilerini begeniyorsa demek ki gercekten
giizel bir fotograf diye diistintiyorsun, mutlu ve 6zgiivenli oluyorsun, begenmezlerse
daha farkli oluyor tabi modun diistiyor, okula pek istekli gitmiyorsun. Artik herkes

boyle bence, sanki Instagram’a gore degisiyor ruh halimiz.”

Kisiler, sosyal medya mecralarint genellikle sosyallesmek icin degil bireysel
ozelliklerini 6ne stirmek i¢in kullanmaktadir. Yaptig1 paylasimlar begenildiginde ve
yoruma acildiginda, aldig1 begeni ve takipler noktasinda basarili oldugunu diisiinen
kisi doyuma ulasmaya baglamakta ve olusturdugu gercek disi iiriin ile sosyal
sermayesini devam ettirmeye calismaktadir (Akmese, 2018, s.28’den akt. Saltik, 2018,
5.353).

O_20’nin anlatist:

“Giinde en fazla 1 saat kullaniyorum. Instagram 1 kullaniyorum daha ¢ok. Giizel
videolar ¢ikiyor karsima. Arkadaslarimin fotograflarina bakmay: seviyorum. Ben de
fotograflar koyuyorum. Begeni almak insant iyi hissettiriyor, 6zgiiven oluyor sanki.
Okula gelirken daha mutlu daha ézgiivenli geliyorum ¢ok kisi begendiyse. Okula
gelince de soruyorlar mesela “’Nereye gittin?"’ ** O ayakkabidan bende de var.”” “’Ne

giizel dans ediyorsun!’’ gibi. Oyle konusuyoruz. Popiiler oluyorsunuz yani.”

4.4.4 Kolektif Yap1 Taslar1 Gruplara Kabuliin Giicii

Katilimer 6grenciler okula yeni geldiklerinde okuldaki arkadas gruplarina
katilma istekleri konusundaki fikirlerini acik olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerden
17 kisi arkadas gruplarma dahil olmak istediklerini sdylerken, 6 kisi boyle bir
isteklerinin olmadigini ifade etmisglerdir. Arkadas grubuna katilmak isteyen dgrenci
sayisiin fazlaligi 6grencilerin yeni ortama uyum saglama yoniinde bir iradelerinin
oldugunu gostermektedir. Ogrenci anlatilarindan da bu durum agik olarak

anlasilmaktadir.
O_2’inin anlatist:

“Ilk geldigimde kimseyi tanimiyordum. Belli bir grup olmadi tabi ama ben
futbolu cok sevdigim i¢in keske beni de takima alsalar, keske ben de oynasam diye

diistindiim tabi.”
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O_4’iin anlatist:

“Belki diisiinmiisiimdiiv ama gurur yaparim ben. Beni istemeyeni ben de
istemem. Benim grubuma ya da yanima kim gelirse ben de onlarla konusurum, vakit

geciririm. O yiizden istemem.”
O _13’iin anlatis1:

“Biz zaten uzaktan egitimde hep goriintiilii konusuyorduk ama okula gelince
basta da dedigim gibi gruplara dahil olmak zor oldu biraz. Tabi diisiinmiistiim bazi
gruplara dahil olmak istemistim, yalniz kaldigini hissetmek kotii bir duygu.”

O _16’n1n anlatist:

“En basta diistinmiistiim tabi 1-2 hafta yalniz kaldim. Arkadaslarim grup halinde
takilirken ben de onlarla gezsem sohbet etsem diye aklimdan gecirdim. Ama sonra
Eymen diye bir arkadasimla tanistim ondan sonra ¢ok diistinmedim, iyi arkadas olduk

clinkii.”

Bir gruba dahil olmak, ergeni diinyayla baglantili her tiirli eylemi daha kolay
yapacagina iliskin inan¢li kilmakta ve daha giivende hissetmesine neden olmaktadir.
Akranlarin birbirleriyle iletisim halinde bir gruba dahil olmasi, onlarin saglam bir
kimlik olusturmalarma ve saygi, gliven, aidiyet gibi duygularini pekistirmelerini

saglamaktadir (Kagitgibasi1,1999, s. 127).

4.5 Gercek Kimlik

Katilimc1 6grencilerin okuldaki ve okul disindaki kisisel durumlart hakkindaki
anlatilarinda, 11 kisi fark olmadigini ifade ederken 12 kisi farklilik oldugunu
sOylemiglerdir. Bu farkin nedenlerinden bahsederken okulla ilgili 11 durumdan
bahsetmisglerdir. Bu on bir durumun 6 tanesi, okulda, mutsuz, gergin ve yorgun gibi
olumsuz tanimlamalar igerirken geriye kalan 5 tanesi ise daha enerjik, daha sosyal ve
daha aktif gibi olumlu tanimlamalar igermektedir. Yine katilimci 6grenciler bu farkin
nedenlerinden bahsederken, okul dist ile ilgili 12 durumdan bahsedilmistir. Bu 12
durumun 5 tanesi yorgun ve sessiz gibi olumsuz tanimlamalar ig¢erirken, geriye kalan
7 tanesi daha rahat, daha 6zgiir, daha mutlu ve daha neseli gibi olumlu tanimlamalar
icermektedir. Katilimer 6grencilerin bu tanimlamalari, asagidaki 6rnek anlatilarda da

goriilmektedir.
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O_1’in anlatist:

“Ben her zaman ayni kisi olmaya ¢alisiyorum, kendimi seviyorum ama bazen
eger okulda kotii bir sey yasadiysam mesela bir an once okuldan ¢ikmak istiyorum.
Her ne kadar iiziintiimii eve tasisam da belli etmemeye ¢alisiyorum ve evde daha rahat
daha 6zgiir hissediyorum. Bu ozellikle arkadas grubumda bir sey yasarsam oluyor.

Yoksa normalde ayniyim diye diisiiniiyorum.”
O 5’in anlatis:

“Okuldan ¢ikinca daha mutluyum o yiizden disaridaki ben daha farkli. Hem

dersler ¢ok yoruyor hem de evde daha mutluyum.”
O _10’un anlatis1:

“Evde biraz daha rahatlamis buluyorum kendimi aslinda nedense okulda daha
gerginim. Dersin akisint bozan ya da benimle ilgili bir sey diyen bir arkadasim olursa
hemen savunmaya gegiyorum, ama cok sert gegiyorum. Bunu neden yaptigimi
bilmiyorum ama kimse kimseye haksizlik etmesin istiyorum, kimse kimseyi farkli ya da
gligstiz gormesin istiyorum. Evde daha sabirliyim diyebilirim, yiiksek sesle bile

konusmam.”
O _19’un anlatist:

“Yani pek farki yok ama okuldan ¢iktigimda tabi daha rahat ve ozgiiriim. Ige
kapanik degilim burada ama sonucta derslerimizi dikkatli bir sekilde dinlememiz
gerekiyor, sadece teneffiislerde biraz daha rahatiz o yiizden okuldan sonra daha rahat

hissediyorum.”
O 21’in anlatisi:

“Ben okulda biraz daha sakinim aslinda okul disinda ve evimde daha neseliyim

daha kendim gibi davranabiliyorum.”

Farkl1 bir kurumdan gelerek yeni bir egitim ortamina giren 6grenci igin akranlari
arasinda hissetmek istedigi empati duygusunun bu dénemde ergenin sosyal olarak
gelisiminin desteklenmesi i¢in 6nem tagimaktadir. Cocuklarin aidiyet duygularina
karsilik olarak bir bosluk hissederlerse kendilerini anlamsiz ve degersiz hissederler.
Cocugun iliskide oldugu kisilerin niyetlerini anlamasi1 duygusal yagantilarin1 saglikli
yonetmesi agisindan onemlidir. Baskalarinin anlagilmasi iligkileri kolaylastiric bir rol

oynayabilir. Bununla birlikte bir grup dahilinde anlasilamamak ise giiven problemine,
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reddedilmis hissetmeye kisacas1 psikolojik ve sosyal olarak olumsuz sonuglar
dogurmaya mahal vermektedir (Durlanik, 2022, s.71). Genel olarak
degerlendirildiginde katilimci 6grencilerden farklilik var diyenlerin anlatilarindan,

okul disinda duygu durumlarinin daha iyi oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

4.5.1 Begeni Degisikligine Gitme Gereksinimi
Katilimec1 6grencilerin tamami 6zel okula geldikten bir siire sonra begeni ve
zevklerinde degisiklik oldugunu ifade etmislerdir. Katilimer Ogrenciler bu

degisiklikleri;

<\

Resim yapmaya ilgi duyma (4 Kisi)
Miizik zevkinde degisiklik (3 Kisi)
Miizige ilgi duyma (3 Kisi)

Bilgisayar oyunlarma ilgi duyma (3 Kisi)
Satranca ilgi duyma (2 Kisi)

Tekvando ve jimnastige ilgi duyma (1 Kisi)
Voleybola ilgi duyma (2 Kisi)

Piyanoya ilgi duyma (3 Kisi)

Tenise ilgi duyma (2 Kisi)

Basketbola ilgi duyma (3 Kisi)

Yiizmeye ilgi duyma (1 Kisi)

NN N N N N N T W N NN

Kodlamaya ilgi duyma (1 Kisi)

seklinde siralamislardir. Katilimc1 6grencilerin anlatimlarinda dikkat c¢eken
husus, 6grencilerin tamamin da bu degisimin temelinde yeni okullarindaki arkadas
gruplarindan etkilenme veya bu arkadas gruplarina katilmak i¢in bu degisiklikleri bir
arag¢ olarak kullanma istegi oldugudur. Bu durum asagida verilen 6rnek anlatilarda da

acik olarak goriilmektedir.
O_2’nin anlatist:

“Evet, bazi bilgisayar oyunlarim bilmiyordum, arkadagslarim oyunlarla ilgili
konusuyorlardi ben katilamiyordum. Onlarla birlikte ortak bir sey konusmak i¢in hem
de merak ettigim icin bilgisayarima yiiklemek istedim. Bir de satrang. Ben satrang
oyununu bilmiyordum. Swnifta ¢ogu arkadasim satrang kuliibiine gidiyordu o zaman

ben de 6grenmek istedim.”
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O_5’in anlatst:

“Ben resim yapmayi pek sevmezdim, ilgi de duymazdim ama arkadaglarimin
resme olan ilgisini goriince ben de yapmaya basladim. Karalama seklinde Marvel
karakterlerini ¢izip onlari konusturuyorlardi, ortak bir sey yapmak istedigim icin ben
de biraz basladim.” Toplumsal hiyerarside bir yer edinemeyen kisi, farkli sermaye
tipleri ile kendisini, hayatini, hayallerini, kiiltiiriinii gerceklestirmeye caligmaktadir

(T18c1081u,2019,5.16).
O 7’nin anlatis:

“Evet fark ettim. Ben resim yapan ya da yapmay: seven biri degildim ama bazi
arkadaglarim elbise modelleri ¢iziyor kara kalemle, ¢ok hos kiz resimleri ¢iziyor
Instagram 'dakiler gibi ben de ilgi duymaya basladim hatta cogunlugu ilgilendigi icin
belki ilgilenmek zorunda mi hissettim bilmiyorum ama benzer bir seyi yapip onun

hakkinda konusmak, birlikte elbise tasarlamak ve renklendirmek hogsuma gitti.”
O _16’n1n anlatist:

“Ben buraya gelmeden once yine futbolla, hakemlikle ¢ok ilgiliydim ama masa
tenisini bilmiyordum, ilgilenmemistim de. Buradaki ¢ogu arkadasim c¢ok ilgili hatta
nerdeyse her teneffiis masa tenisi oynamaya gittiklerinden ben de onlarla takilmak igin
yvanlarina gidiyordum izliyordum. Benim de ¢ok hosuma gitti denemeye basladim hala

oynuyorum. Béyle bir degisiklik yasadim.”
O _23’iin anlatisi:

“Ben resim yapmay: ¢ok seviyorum genelde doga resimleri oluyordu. Burada
arkadaglarim modayla ilgili ¢izimler yapiyorlard o ilgimi ¢ekti. Zaten resim yapmayt
da seviyordum. Hem arkadaslarimla ortak konusabilecegim yapabilecegim bir sey

gelismis oldu.”

Gelecege dair birikimden bahsetmek gerekirse, bu ifadeyi akran gruplarinca
dislanmamak, saygi duyulmak, benimsenmek ve ait hissetmek ayn1 zamanda arkadas
grubu dahilindeki sosyal statii grubu icerisine girebilmek olarak ifade edebiliriz.
Bireyler bu duruma istinaden, akran grubunda kabul edilmis begeniler, tercihler ve
hemen hemen kanuna doniismiis ortak sosyal kurallar1 benimseyip eylemek i¢in ¢aba

sarf etmektedirler. Sosyal bir grup igerisinde bir hayatta kalis miicadelesi verilecek ise
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nasil bir beslenme dongiisii gereksinimleri karsiliyorsa, sosyal statiiler de bir ihtiyaca

karsilik gelmektedir (T1gc1081u,2019,s.6).

4.6 Esitsizlik Tmi

Katilimer 6grencilerin bu konuyla ilgili anlatilarinin hemen hemen tamaminda
egitimde firsat esitligi olmadigr konusunda hemfikir olduklarin1 gostermektedir.
Katilimc1 6grencilerden 18 kisi bu esitsizligin kaynagi olarak ekonomik imkanlari
gostermislerdir. Katilimer 6grencilerden 16 kisi devlet okullar1 ve 6zel okullar
arasindaki farkin verilen egitim arasindaki farkliliklar oldugunu ifade etmislerdir. Yine
katilimer 6grencilerden 10 kisi devlet okullar ile 6zel okullarin 68renciye sunduklari
imkanlar (spor ve sosyal aktiviteler, Ingilizce egitimi vs.) arasinda farkliliklar
oldugunu dile getirmislerdir. Asagida verilen Ornek anlatilarda bu durum

gozikmektedir.
O_1’in anlatisi:

“Egitimde esitlik olmadigim diigiiniiyorum ¢iinkii ozel okuldaki ¢ocuklar daha
farkli bir ortamda daha iyi arkadasliklar kurabiliyorlar ve dersleri daha iyi oluyor
bence. Bu da bence paraya bagh olarak degigiyor. Bursa igerisinde bile boyle
farkhiliklar var. Herkes iyi okullarda okumak ister ama bazilari maalesef okuyamaz.
Mesela dersler anlaminda da ézel okulu devlet okulundan daha yogun, daha ¢ok
onemseniyor ve ciddiye aliniyor. Bulundugunuz ¢evre daha degisik oluyor. Devlet
okulunda mesela eski okulumda dersteki bir seyi anlamadiysan anlamadin olarak

kaliyordu ama burada iizerine diisiiliiyor.”
O_3’iin anlatisi:

“Maddi anlamda herkes esit egitim hakkina sahip olamaz bence. Yani dogudaki
cocuklar mesela, orda fazla imkan yok diye biliyorum. Ya da burada bile eger bir
ailenin parasi yoksa ozel okula veremez ve aymi imkanlara sahip olamaz, farkl

kurslara gidemez.”

Higbir birey herhangi bir toplumsal rutini isletemedigi gercegi ile yargilanarak
toplumun diginda tutulamaz. Esitsiz bir toplumu ayricalikli ve varlikli gériilen bir kisi
veya grup algist besleyebilir. Esitlik durumlar1 farkli egitim kademelerinde farkl

sosyal gruplarin egitsel olanaklara erisimi lizerinde yogunlasmaktadir (Diindar, 2011,
5.64).

64



O_8’in anlatisi:

“Haywr diigiinmiiyorum. Yasadiklar: semtler etkili olabilir. Eristikleri imkanlar,
ailelerinin egitim durumlari ve maddi durumlar: etkili oluyor. Mesela beni rahatsiz
eden sey bizim imkanimiz oldu ve bu okula geldik kesinlikle daha iyi bir egitim ve
sosyal imkanlarimiz oluyor, ama gonderemeyen ailelerin ¢ocuklart bundan yoksun
kalryor bu onlarin su¢u degil. En basiti bu érnek. Okul olmayan kéyler iilkeler bile

var.”
O_12’nin anlatist:

“Frsat esitligi oldugunu diigiinmiiyorum, mesela benim eski okulumda farkl ve
vetersiz bir egitim var ama burasi pahali bir okul buraya gelebilen kisiler daha fazla

imkana sahip oluyorlar hem egitim anlaminda hem sosyal aktiviteler konusunda.”

Bireyleri konumlar1 bakimindan farkli kabul eden 6grencilerin egitimsel
materyallerini kullanma imkanlari, egitimsel veriler, ilgi ve yetenekler, egitim
kurumlarmin gesitliligi, bireyin yetistigi lokasyon, ebeveynlerin sosyo ekonomik
durumlar1 ve cinsiyet gibi egitimde esitlik saglanabilmesi i¢in sorgulanmalidir

(Diindar & Hesapcioglu, 2011, s.8).
O 20’nin anlatisi:

“Maalesef esitlik oldugunu diistinmiiyorum ¢tinkii buradaki sokaklarda bile
bizim yasimizda ¢alisan ya da mendil satan ¢ocuklar gériiyoruz onlar hi¢ egitim
alamiyorlar ya da ozel okullara gidemiyorlar. Maddi imkansizlik buna el vermiyor.
Mesela bir kéy okuluyla bizim okulu kiyaslarsak oradaki ¢ocuklar da bizim yasimizda
ama swmiflart 50 kisilik, siniflarinda soba var isitnamiyorlar, sadece okuma yazma
ogreniyorlar sosyal etkinlikleri yok. Ingilizce dersleri buradaki gibi ¢ok degil. Bu

anlamda biiyiik esitsizlik var.”

Egitim kisilerin toplum igerisinde hatir1 sayilir bir statliye sahip olarak
sosyallesebilmesi bakimindan ©nem tagimaktadir. Bireyler toplumsal yasantilar
icerisinde hak sahibi olduklar1 egitim siireci esit saglandig1 siirece kendilerini 6zgiin
bir birey gibi hissederler bu da onlar1 toplumun saglikli ve verimli bir parcasi
yapmaktadir. Bu yiizden esas bir hak sayilan egitim ve egitimle ilgili tim kaynaklara
ulagmadaki siirlarin esitsizlik durumlarinin ve imtiyazlarin miimkiin mertebe yok

edilmesi gerekmektedir (Akgiil,2019, 5.130).
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4.6.1 Yabanci Dili Uluslararasilasma ile Bagdastirma

Katilime1 6grencilerin yabanci dilin yasamlarma ne gibi katkis1 olacagi
konusunda diisiinceleri dort konu etrafinda birlesmektedir. Katilimcei 6grencilerden 15
kisi ilerde yapmayi diistindiikleri meslekleri konusunda katkis1 olacagini hatta katkinin
Otesinde bir gereklilik oldugunu dile getirmislerdir. 6 kisi yurt disina ¢iktiklari zaman
yabanci dil bilmenin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Yine 6 kisi egitim hayatin
ilerde yurt disinda devam ettirmeyi diislindiiklerinden yabanci dil bilmenin son derece
onemli oldugunu, 3 kisi ise yabanci dil edinmenin hayatin her alaninda islerine
yarayacagini soylemislerdir. Son olarak 1 kisi {iniversite sinavinda derken bir kisi de
tiniversite egitiminde cevabini vermiglerdir. Katilimer 6grencilerin katki konusunda
diisiinceleri ilk sirada meslek konusu olmak tizere yurt disi egitim ve yurt disina ¢ikis
etrafinda yogunlastigi goriilmektedir. Verdikleri cevaplardan anlasildig1 iizere
katilimc1 6grenciler, gelecekleri agisindan yabanci dil bilmenin ¢ok énemli oldugunu
disiinmektedirler. Asagida verilen anlati Orneklerinde de bu durum rahatlikla

anlasilmaktadir.
O_3’iin anlatisi:

“Ben ileride bazi iilkeleri gezmeyi ¢ok istiyorum o yiizden ¢ok gerekli olacagini

diistintiyorum.”
O 7’in anlatis:

“En basta egitimimde katkis1 olacaktir tabi ki, girdigim uluslararasi sinavlarda,

sectigim tiniversitede. Sonra da meslegimi yaparken katkisi olacagim diigtintiyorum.”
O 9’un anlatist:

“Is goriismelerinde mutlaka katkist olacaktir. [lla yurtdisina ¢ikmam
gerekmiyor, artik her alanda Ingilizce oldugundan mutlaka kendime katacagim

seylerden biri olmali diye diigiiniiyorum.”
O _15’in anlatis:

“Yurtdisina gidersem katkisi olabilir. Ben ya asker olacagim ya da futbolcu da
olabilirim. O zaman takim arkadaslarimla iletisim kurmak icin gerekli olacagim

diigtiniiyorum.”
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O _21’in anlatis::

“Bir sirkette ¢alisirsam ya da yurtdisina gidersem ¢ok yardimci olacagin

diistintiyorum. Se¢tigim meslekte de katkist olacagim diistiniiyorum.”

Yabanci dil kisiye gore degisebilen farkli amaglar, kiiltiirleraras: bilgi edinme
istegi, neredeyse her bransta beliren mesleki bir gereklilik ya da egitim kurumlarinda
yer alan programlardaki mevcut durumu nedeniyle 6grenilmesi zaruri olan kisisel bir

gelisim yoludur (Aydin, 2008, s.2).

4.6.2 Devlet Okulu ve Ozel Okulda Yabanei Dil Gercekligi

Katilimc1 6grencilerin tamami yabanci dil egitiminde yeni okullarindan memnun
olduklarmi dile getirmislerdir. Yeni okulun yabanci dil egitinden memnun olma
sebeplerinde de adeta bir soylem birligi vardir. Yeni okulun yabanci dil egitimi

konusunda iistiinliikleri {i¢ baslik altinda toplanmaktadir. Bunlar;

v Yabanci dil ders saatlerinin fazla olmasi
v Yabanci dil egitim metodunun daha 1yi olmast
v Ogretmenlerin daha iyi olmasi

Anlatilardan anlasildigi tizere eski okullarindaki yabaci dil egitiminden memnun

olmama gerekgeleri de ayn1 sekilde {i¢ baslik altinda toplanmaktadir. Bunlar;

v Yabanci dil ders saatlerinin az olmast
v Yabanci dil egitim metodunun kotii olmast
v Ogretmenlerin kotii olmasi (Sadece bir 6grenci, 6gretmenler iyi, ama 2

ders saatinde ne 0gretebilir demistir)
Asagida verilen 6rnek anlatilarda bu tespitlerin yansimalar gortilmektedir.
O_1’in anlatisi:

“Bizim 4.swnifta devlet okulunda gordiiklerimizi burada anaokulu égrencileri
gortiyorlar. Cok basit seyler o6greniyorduk sayilar gibi, renkler gibi ve ders saati ¢ok
azdi haftada 2 saat Ingilizce gériiyorduk. Burada kesinlikle daha yogun bir egitim var.

Ogretmenim orda da iyi ve ilgiliydi ama ders saatimiz ¢ok azd1.”

Bir egitim programinin, islevselligi miifredattaki konularin ise yarar ve
kullanilabilir olmas1 ile baglantilidir. Ote yandan egitim programimi &grencilere

aktarirken konunun amaci yasama nasil entegre edilecegi, dersin iceriginde hangi
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konularin ne yogunlukta bulundugu, bu kazanimi verirken ne gibi yontem, teknik ve

arag- gereclerden faydalanilabilecegi de aktarilmalidir (inam,2009, s.17).
O 4’iin anlatist:

“Oradaki 6gretmenim de aslinda ¢ok iyiydi ama onun da yapabilecegi bir sey
voktu. Haftalik girmesi gereken ders 2 oldugu i¢in daha fazla ders alamiyorduk. Cok
kiyaslayamam alakas1 yok. Buradaki derslerimiz ¢ok kaliteli ben ¢ok gelistirdim
Ingilizcemi. Zaten durmadan proje yapiyoruz, ddev yapiyoruz, sinif icinde hep
canlandirma yapiyoruz Ingilizce konusarak ¢ok etkili oluyor. Ben zaten seviyordum

burada daha ¢ok sevmeye basladim.”

Yabanct dil Ogrenirken basari saglamak bireysel farkliliklarla dogrudan
iligkilidir. Yabanc1 dil 6greniminde basari, dil edinimindeki alg1 ve yetenek, 6grenme
cabasi, kazanilan dilden ne umuldugu, degisken motivasyon kaynaklar1 gibi bireysel
farklilik kategorisine girebilecek unsurlar konusunda 6grencilerin, 6gretmenlerin ve

okul idarecilerinin farkindaliklarinin saglanmasi ile yiikseltilebilir (Aydin, 2008 ,s.1).
O_11’nin anlatist:

“Kwyaslanamayacak kadar fark var bence. Orda ¢ok az Ingilizce dersimiz vard.
Osrendigimiz seyler birbirinin tekrariydi. Urda ¢ok daha farkl konular gériiyoruz ve
ders saatlerimiz ¢ok yogun. Zaten Tiirk¢e anlatiyordu 6gretmenimiz, biz de hep Tiirkce
konusuyorduk. Burada hem 6gretmenlerimiz hem de ogrencilerimiz icin bir kural var,
bir sistem var herkes Ingilizce konusmak zorunda, bunun kirllmamas: giizel bir sey.

Biz de kullanmak zorunda kaliyoruz boyle bir kural olunca, ogreniyoruz yani.”

O_18’in anlatist:

“Eski okulumda yabanci dil egitimi neredeyse yoktu. Almanca zaten hi¢ yoktu
sadece Ingilizce vardi o da 2 saatti sadece. Buradaki egitim eski okulumdan cok farkl.
Orada Ingilizce derslerinde Tiirkce konusmak serbestti zaten éSretmenimizde Tiirkce
anlatryordu dersi ama burada dyle degil siirekli Ingilizce konusuyor 6gretmenimiz.
Basta ¢ok zorlandim ¢ok agladim hatta anlamiyorum diye ama sonra alistim ¢ok

gelistirdim burada kendimi.”
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O_22’nin anlatist:

“Keske eski okulumda da iyi bir dil egitimi alsaydim ama maalesef orada ¢ok
zayif kaldik. Bir tane erkek ogretmenimiz vardr o hep bize anilarint anlatiyordu hig
ders anlatmiyordu diyebilirim. Kotii biriydi diyemem ama oradaki bu eksiklik
neredeyse tiim hayatimizda eksiklige sebep olabilirdi neyse ki burada ¢ok yogun bir

egitim var da toparlayabildim en azindan ben kendi adima.”

Ayrica, igerik, ara¢ gerecler, 6gretmen, pekistirecler, ipuglari, ve doniit gibi
dinamiklerden olusan dis kosullarin birbirine uygun planlanmasi, 6§renme oranini
yiikseltecektir. Bu ylizden egitim ortaminin 6grencinin kolay idrak edecek sekilde

diizenlenmesi gerekmektedir (Bilen,1999,s.5).

4.7 Ebeveynlerin S6z Sahibi Olarak Kurumlara Miidaheleleri

Katilime 6grenciler tamami yeni okullarinda velilerin s6z sahibi oldugunu ifade
etmislerdir. Katilimc1 6grencilerden 19 kisi eski okullarinda velilerinin s6z sahibi
oldugunu soylerken, 3 kisi s6z sahibi olmadiklarini ve 1 kisi de bu konuyu bilmedigini

ifade etmistir. Ornek anlatilar;
O_1’in anlatist:

“Benim anne babam ¢ok biiyiik bir sey istemiyor okulumdan ama yapilabilecek
bir sey olursa eski okulumda da bu okulda da soyliiyorlar. Bazen kotii bulduklar: bir

sey varsa mesela onu dile getirmek i¢in okuluma geliyorlar bu konuda bir engel yok.”
O _6’nin anlatisi:

“Diger okulumdaki durumu ¢ok hatirlayamiyorum fikir beyant konusunda ama
idare c¢ok sertti, yani ¢ok fazla elestiride bulunamiyorlardi, ya da tavsiyede
bulunamiyorlardi. Ailem hep Jgretmenimle muhatap oluyordu pek idareyle
gortigsemiyorlardi. Ama burada ¢ok fazla sey istemeseler bile konusmaya gelip

rahatlikla fikirlerini séyliiyorlar.”
O_12’nin anlatis::

“Diger okulumda ¢ok fazla gidip konusmuyordu ailem ama okulumda alakasi
var miydi bilmiyorum sadece burada daha sik gériiyorum ailemi, sikdyet ettikleri bir

durum yok ama egitimimizle yakindan ilgileniyoriar.”
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O 17’nin anlatist:

“Ailem ve okullarim arasinda hi¢cbir zaman sikinti olmadi, bir duvar oriilmedi
okuldan, her zaman soz sahibiydi ailem ama burada idareyle daha rahat goriisiiyorlar
diyebilirim, eski okulumda miidiiriimiiz ya miisait olmuyordu ya da okulda olmuyordu.
Ailem herkesle iletisim iceresinden sorarsak ne séylersek ayrintili bir sekilde bilgi

veriyor hepsi de.”

4.7.1 Ebeveynlerin Cocuklar I¢in Efektif Bir Egitim Hayati Beklentisi

Katilime1  6grenciler kendileri ve aileleri agisindan bulunduklar1 okula
geemelerinde etkili olan faktorleri ictenlikle siralamiglardir. Bu faktorler, daha iyi
egitim, daha iyi yabanci dil egitimi, iyi arkadas ortami, burs kazanma, spor aktivite
imkanlari, sosyal aktivite imkanlar1 ve fiziki sartlar bagliklar1 altinda toplanabilir.
Katilimer 6grenciler ve ailelerinin bulunduklar1 okulu tercih etmelerinde etkili olan

unsurlari;

v 17 kisi daha iyi yabanci dil (Ingilizce) egitiminin olmasi
16 kisi daha iyi egitimin olmasi

14 kisi 1yi arkadas ortaminin olmasi

9 kisi burs kazanmis olma

5 kisi sosyal aktivite imkanlart

3 kisi fiziki sartlar

AN NN R

2 kisi de spor aktivite imkanlari
seklinde siralanabilir.

Verilen cevaplarin dagilimindan da anlasilacag: lizere 6grencilerin ve ailelerin
bulunduklar1 okulu tercih etmelerinde en 6nemli unsurlar, daha 1yi yabanci dil egitimi,
daha 1yi egitim, 1yi arkadas ortam1 ve burs kazanmis olmak ilk siralarda gelmektedir.

Asagida verilen anlat1 6rneklerinde de bu durum daha agik goriilmektedir.
O_5’in anlatist:

“Ailem burada egitim seviyesinin, ozellikle Ingilizcenin ¢ok daha iyi oldugunu
diistintiyordu. Zaten bursluluk sinaviarina girmistim bir stirii okulun, sonra burayt
kazaminca arastirdik geldik ziyaret ettik begendik. Ben aslinda arkadaslarimdan ¢ok

ayriimak istememistim ama ileride daha iyi olacagin diistinerek buraya gecisim oldu.”
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O 7’nin anlatis1:

“Ya ashinda ben arkadas ortamimi birakmak istemiyordum o yiizden biraz
tiztildiim ama bazi sebeplerden dolayi gegcmemin daha iyi olacagina karar verdi ailem.
Urda daha iyi bir arkadas ¢evrem olacagini séyledi mesela daha ¢ok hedeflerine
odaklanan, daha iyi ¢cevrelerden arkadaslarim olurmus. Sonra egitimden bahsetmistim
zaten, benim icin daha iyi olacagim, ozellikle Ingilizcemin ¢cok gelisecegini soyledi
ailem. Burada spor aktiviteleri de oldugundan ayrica bir kursa para vermemek daha

mantikl olur diye diistiniip, 6l¢tip tartip boyle bir karar verdik.”
O_14’iin anlatis1:

“Burasi ozel okul oldugu i¢in ailem daha iyi bir ¢evrem olacagini daha iyi bir
egitim alacagimi diisiindii. Ben de Ingilizce egitimini yetersiz buluyordum eski
okulumun ¢iinkii bizim sitede bu okulda okuyan c¢ocuklar var onlar Ingilizce
konustugunda ben hi¢ anlamiyordum, hangi konu oldugunu bile bilmiyordum fark

anlamistim. Bu sebeplerden dolayi buraya gectim.”

Cocuklarin hem fiziksel hem de zihinsel becerileri, akilci diisiinme, diisiincelerini
yorumlayarak ifade yoluna koyma, iletisim ve dil edinimi gibi dayanaklarla

desteklenmelidir (Toran ve Sahin, 2020, s.34).
O 21’in anlatisi:

“Ailem egitimimin daha iyi olacagini séyledi ve ozellikle eski okulumdan ¢ok
daha iyi bir ¢evreye sahip olacagimi, daha iyi arkadaslar edinecegimi soylediler
oradaki arkadagslarimi ¢ok sevmiyorlardy neden bilmiyorum ama arkadaglar birbirine
bir sey ogretmeli birbirine faydali olmalidr diye diisiintiyorlar. Ayni zamanda
Ingilizce egitimi icin buraya géndermek istediler gercekten yogun burada Ingilizce
dersleri ve ben kendim bile faydasint anlayabiliyorum.”

Tiim ailelerin ¢ocuklart i¢in egitim kurumlarindan istedikleri ilk sey okula hazir
bireyler yetistirmeleri, okulun fiziki sartlarinin iyi olmasi, kiiltlir sanat spor gibi

etkinliklerin yogun olmasi ve ayrica yabanci dil egitiminin de 6nemle dikkate alinmasi

dogrultusundadir (Ersan,2019, ss.161-162).
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4.7.2 Okul Yasamnin Aile I¢i iliskiler Durumuna Yansimasi

Katilimer 6grencilerden 16 kisi bu okula gelmeden 6nce ve geldikten sonra aile
ici iliskilerinde bir farklilik olmadigini ifade ederken, 7 kisi aile i¢i iliskilerde farklilik
oldugunu dile getirmistir. Bu yedi kisiden 6’s1 onceden aileleriyle paylasimlarinin
onceden daha c¢ok oldugunu, bu okula geldikten sonra azaldigini sdylemislerdir.
Sadece bir 0grenci bunun tersini ifade etmistir. Farklilik oldugunu dile getiren
katilimer 6grenciler bu farkliligin kaynaginin okul degisikliginden ziyade yaslarinin
bliylimesi olarak ifade etmislerdir. Bu durum asagida verilen 6rnek anlatilarda da

gorilmektedir.

Cocuklarin sosyal yasantiya dair ilk tecriibeleri aile ortami igerisinde
ebeveynleriyle olusmaktadir. Bu yiizden aile ¢ocuklarin toplumsal bakis acilarini

iletmeleri bakimindan oldukg¢a etkili olmaktadir (Evirgen ve Erden, s.46).
O_1’in anlatisi:

“Onceki okulumdayken ailemle daha fazla paylasim yapryordum, okulda ne
yvasasam anlatryordum ama tek bir sey anlatmiyordum o da diglandigim zamanlar.
Uziilmelerini istemedigim icin bahsetmiyordum o konudan. Bu okulda da bazi
durumlari anlatiyorum bazi durumlart anlatmyyorum. Artik biiyiidiigiim icin sanirim
olur olmaz her seyi aileme aktarmiyorum. Birde burada da yasadigim zor zamanlar
oldu bazen arkadaglarimla, diglanmak gibi, alay etmek gibi. Onlari da anlatmadim.

Gergin oluyorum sanirim biraz. Ama ailemle aram iyidir kétii degildir.”
O_3’iin anlatisi:

“Onceden devlet okulundayken buradaki gibi spor aktiviteleri ya da yabanct dil
egitimi yoktu o yiizden stirekli ben kursa gidiyordum. Belki 3-4 tane kursa gidiyordum
okuldan sonra ve hafta sonu. Cok yogun ge¢iyordu giinler eve gelince de hemen
uyuyordum ¢ok paylasim yapmiyorduk. Simdi sadece okulum var daha fazla zaman
kaliyor bize. Tabi simdi de biraz biiyiidiigiim igin her seyi anlatmiyorum. Okuldaki her

sey anlatilmaz bence.”
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O 19’un anlatis1:

“Aile iliskilerim aym bir degisiklik yok sadece tabi su an biraz daha biiyiik
oldugum igin okulda her olup biteni anlatmiyorum. Bu ailemle iliskim kotii anlamina

gelmiyor yine iyiyiz ¢ok¢a vakit gegiriyoruz.”

Bu okula gelmeden 6nce ve geldikten sonra aile igi iliskilerinde bir farklilik
oldugunu sdyleyen sadece bir katilime1 6grenci 6nceden ailesiyle daha az paylasimda
bulunurken, yeni okuluna geldikten sonra daha ¢ok paylasim yaptigini dile getirmistir.
Bunun sebebi olarak da yeni okuluna uyum saglama siirecinde ailesinin ona hep destek

oldugunu sdylemistir.

O_12’nin anlatist:

“Su an daha c¢ok paylasim yapryorum. Ozellikle burada yasadigim zor
zamanlarda cok destek oldular arkamda durdular ben de onlara her seyi anlatacagima

dair soz verdim.”

Yine bu konuyla ilgili 6grencilerin anlatimlar1 analiz edildiginde, katilimci
Ogrencilerden 13 kisi onceden ailesiyle daha ¢ok paylasimda bulundugunu ifade
ederken 2 kisi ailesiyle daha az paylasimda bulundugunu ifade etmistir. Yeni okula
geldikten sonraki durum igin ise 5 kisi ailesiyle iliskilerinde daha ¢ok paylasimci
oldugunu soylerken, 10 kisi daha az paylasimda oldugunu sdylemistir. 5 kisi ise
verdikleri cevaplarinda aileleriyle paylagimlarinin azligr veya coklugu ile ilgili

herhangi bir imada bulunmamuislardir.

Cocuklarin ebeveynleri ve ailenin diger iiyeleri ile sagladiklari iletisim
cocuklarin toplum igerisindeki uyumlarinda ve iliskilerinde 6nemli rol oynamaktadir.
Ebeveynleriyle kurduklar: iletisimde yer alan tartisma, duygu durumunu idare etme,
eglence anlayisi, hayat goriisli, tutum davranis ve egilimler konusunda hayata dair
deneyim kazanmis olmaktadirlar. Cocuklar sosyal ve duygusal becerilerini evleri ve
okullarindaki yasantilari ile beslemektedirler. Arastirmalar cocuklarin bu becerileri ile
anne baba tutumlar1 arasinda dogrudan bir iliski oldugunu saptamaktadirlar (Evirgen

ve Erden, s.47).
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4.7.3 Kisisel Yetenek ve Becerilere Ebeveyn Tesvigi

Katilimer 6grencilerin tamami bu konuyla ilgili anlatilarinda ebeveynlerinin
kisisel yetenek, beceri ve ilgi alanlarmi bildiklerini ifade etmislerdir. Bu durum
katilime1 6grencilerin ailelerinin ¢ocuklarinin kisisel gelisimleri ile ne kadar ilgili
olduklarin1 da gostermektedir. Katilimc1 6grencilerin anlatilar1 da bunu durumu
aciklamaktadir. Bir ¢cocugun biiyliimesinde ve ilerleme kaydetmesinde ebeveynler
onlar i¢in bir rol model olduklarindan karakterleri ve kiiltiirel donanimlari ¢ok etkilidir

(Aslan ve Cansever, 2007,5.115).
O 4’iin anlatist:

“Evet hemen tiyatro derler ve basketbol derler kesinlikle. Zaten basketbol
takimindayim, ¢ok sevdigimi biliyorlar. Ayni zamanda sinema-TV okumak istiyorum

onu da biliyorlar.”
O_7’nin anlatist:

“Beni ¢ok iyi tamdiklarin diisiiniiyorum. Sportif ya da kiiltiirel etkinliklerimi
genelde ailem baslatir yani onlar fikir verir bilgi verir ben de denerim. O yiizden

fazlasiyla hakimler.”
O _13’iin anlatis1:

“Tabi ki yakindan ilgili olduklar: i¢in bilirler. Ben ok¢ulukla ilgileniyorum 5
yvildir, Tiirkiye 16.s1 oldum. Futbolu da ¢ok sevdigimi bilirler.”

O _23’iin anlatisi:

“Cok yakindan bilirler bence ben resim yapmayir ¢ok seviyorum zaten her yere

asiyorum evde de o yiizden bilirler.”

4.7.4 Ebeveynlerin Isbirlik¢i Tutumu

Katilimcr 6grencilerin  tamami yeni okullarinda bilgilendirme semineri
verilmedigini ifade etmislerdir. Eski okullar i¢in ise 7 kisi velileri bilgilendirme
semineri yapildigmi sdylemistir. Ogrencilerin tamami eski ve yeni okullarinda veli

toplantilarinin yapildigini ve velilerinin bu toplantilara katildigini belirtmislerdir.

Ebeveynler ¢ocuklarinin toplumsal diizene icerisinde saglikli bir yer edinmeleri
icin baz1 sosyal ve biligsel becerileri edindirdikten sonra onlar1 okul hayatina

baslatmaktadirlar. Ama g¢ocuklar okula basladiktan sonra veliler onlarla baglarini
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kesmemeli ve egitim siireglerinin bir pargasi olmalidirlar (Caliskan ve Ayik,2015,
s.70).

Ornek anlatilar;
O 4’iin anlatist:

“Veli toplantilart orada da burada da yapilyyor. Egitim olarak burada bir sey
olmadi ama eski okulumda ‘babalik’ la ilgili bir egitim olmugstu. Bir bana nasil olmall

nasil davranmall ¢ocuguna bununla ilgili. Baska olmadi.”

" Okul Aile Birliginin Fonksiyonlarinin Gergeklestirme Diizeyi" ile ilgili
arastirmasinda Kincal (1991), okul aile is birliginin saglanamamasinin en biiyiik
sebebinin velilerin 6gretmenlerle iletisimlerinin ¢ok az olmasindan kaynaklandigi
sonucuna ulasmistir. Yildirim ve Dénmez (2008), "Okul-Aile Isbirligine Iliskin Bir
Arastirma" isimli aragtirmalarinda bir ¢ocugun egitim hayatinda ve okul basarisinda
O0gretmen ya da egitim kurumunun tek basina sorumlu olmadigini, ayn1 zamanda

ailelerin igbirligine ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmislerdir (Celik,2021, ss.47-48).
O _10’un anlatis1:

“Iki okulumda da olmadi agikcast hatirlamiyorum. Veli toplantilari ve aramalar

oluyor ama baska bir egitim olmad1.”
O_20’nin anlatist:

“Cocuklarimiza nasil yaklasmalvyiz? Konulu bir egitim verildi evet ailem ¢ok

begenmigsti. Ama bu okulumda bir egitim verilmedi.”

Ogrencilerin akademik basarisi iizerinde en ¢ok belirleyici olan etken ailedir.
Aile igerisindeki bireyle hem cocuklariyla kurduklar iletisim ile hem de okuldaki
Ogretmen, idari kadro ve psikolog gibi okulun yap1 taslar1 olan unsurlarla sagladiklar
koordinasyon ile ¢ocuklarinin basarisina 6nemli diizeyde faydali olabilmektedirler

(Caliskan ve Ayik, 2015, 5.74).

4.8 Dahil Olunan Grupta Olmasi Beklenen Degisimler
Katilimer 6grencilerden 4 kisi mevcut durumdan memnun olduklarin belirterek
hicbir seyi degistirmek istemediklerini sdylemislerdir. 4 kisi de eski okullarindaki

arkadaslarinin yeni okula gelmesini istediklerini sOylemislerdir. 14 kisi yeni
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okullarindaki arkadaglarinin davranislarindan rahatsizlik duyduklari i¢in onlarin bu
davraniglarint degistirmek istediklerini ifade etmislerdir. Katilimc1 6grencilerden
bliyiik ¢ogunlugun bu cevabi vermesi, onlarin yeni g¢evrelerini uyum saglama
konusunda her ne kadar zamanla alisttk uyum sagladik deseler de tam anlamiyla

basarili olamadiklarini gostermektedir.

Aidiyet kavrami kisinin hangi yere, kime, neye nasil bagh oldugu durumunu
acilarken diger taraftan bireyin duygu, diisiince, inanis, goriis ve egilimleriyle de
beslenmektedir. Birey aidiyet duygusunu belli diizenin igerisine dogarak mecburi
olarak igletmekte, ilerleyen siireclerde de ya yine bir zorunluluk ya da bir tercih olarak
kendi kendini var ettigi siirece bu duygunun hakimi olabilmektedir (So6zer,2019,

5.421).

O_1’in anlatist:

“Eski okulumdaki arkadaslarimin buraya gelmesini isterdim ben onlarla daha

cok anlasiyorum.”
O 7’nin anlatis1:
“Bir seyi degistirmezdim aslinda su an mutluyum”
O_14°iin anlatisi;

“Yanls anlasilmalar: degistirmek isterdim ve gereksiz trip atmalari. Cok
kirtlgan bazi arkadaslarimiz mizahtan anlamiyorlar o yiizden bunu degistirmek

isterdim yani kirilmalarini istemezdim.”
O _23’iin anlatis1:

“Biraz daha empati yaparak konusmalarini isterdim, biraz acimasiz buluyorum

bazen bu konuda arkadaglarimi.”

Aidiyet kisinin bulundugu mekanda kendini koydugu yer anlaminda statiilerine,
sosyal iligkilerine, toplumsal kokenine bagli olarak olusturulabilen degisken bir
kavram olarak adlandirilabilmektedir. Bu baglamda aidiyet bazen kisileri kendi
tercihleri dogrultusunda asina ortamlarda bir araya getirirken, bazen de tercihleri
disinda olmak zorunda olduklar1 ve yabanci hissettikleri ortamda bulmaya calistiklar

duygu olmaktadir. Aidiyet olgusu kapsaminda kimligini yeniden insa eden birey kim
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oldugunu veya kim olmadigin1 sorgulamaktadir. Aidiyet evrensel bir his olmakla

birlikte psikolojik de bir ihtiya¢ olarak goriilmektedir (S6zer,2019, ss.419-420).
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SONUC

Bireyler, davraniglarin1 diizenleyerek toplum icine karisip kariyerleri igin
onemli bir adim atmaya hazirlandiklari egitim siirecinde onlari etkileyen bir dizi gegis
stireci yagamaktadirlar. Bu gegislerden bir tanesi olan okul transferinde Ogrenciler
gecmisleriyle birlikte getirdikleri kiiltiirleri dolayisiyla bir ¢atisma yasamaktadirlar.
Var olan deneyimleri yani sahip olduklar1 yasam kosullar1 dedigimiz 6z habituslari ile
gecis sagladiklart yeni ortamlarinda uyum saglama, ait hissetme, dahil olabilme, var
olabilme ve 6z benlik saygis1 edinebilme gibi miicadelelerle toplumsal bir gergekligin
icine dismektedirler. Kendi smifsal pozisyonlarini algilamada ve bilingli veya
bilingsiz dahil olduklari ¢evrede yasadiklari catismanin verdigi yipratici siireci asmada

zorluk yasamaktadirlar.

Toplumsallasmanin temel yapis1 olarak adlandirilan algi, davranis, yasam
bicimi, begeni ve kiiltiir unsurlari ortak bir degerler biitiinii olmakla birlikte bireylerin
kendi gergeklikleri de yasadiklari deneyimlerden farkli bir doniisiime ugramak
zorunda kalmakta ve sosyallesmenin etkisi somut bir sekilde gériilmektedir. Birey her
ne kadar hakim kiiltiire kesin ve kati bir sekilde ayak uydurma zorunlulugu altinda
hissetse de 6z dedigimiz habitus kisi bazinda sabit kalmakta, sadece goriiniirde bask1
ve zorunluluklar dolayisiyla doniisiime ugramis kabul edilmektedir. Ciinkii habitus,
bireyin hali hazirda igsellestirmis ve edinmis oldugu aliskanliklarinin istikrarini

siirdiirerek katilasmis bir sistem i¢ginde bulunmasidir.

Ayn1 zaman ve mekanda bulunan kisiler, daha fazla ortak durumlara istirak
etme kaygist yasarken (Kaplan & Yardimcioglu,2020, s.28) ayni zamanda, alan
icerisinde gozden kacirilmamasi gereken unsurlarin iki farkli birey icin bu kosullar
altinda aynmi standardi yakalayamadigi asikardir. Kiiltiir bir 6znellikler biitiint
olmaktan ¢ikarak sinif siireglerini olusturmada var giiciiyle igsleyen bir yap1 olmaktadir.
Sinif giiglii bir yapidir, farkli insanlar farkli kiiltiirel durumlar, begeniler, tercihler ve
davraniglar gecmisinden geldiginden konumlar ile yiizlesmek ve yeni konumlarini
yaratmak bir miicadeleye tabi olmaktadir. Biitiin bu sistemde her alanin kendine has
isleyisi bulundugundan bireyler ya emir alan ya da emir veren konumunda olmaya
hicbir ¢aba gostermeden teslim olmaktadir. Emir veren kendi tahakkiimiinii kurmak,
emir alan ise ya sisteme karsi koyma ya da boyun egme ylikiimliiliigiinii hissederek bir

catisma haline gegmektedir. Kisilerin edindikleri sermaye onlar i¢in bir dayanak olsa
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bile, dahil olduklar1 ¢evreye bu sermayeyi entegre etme sekilleri onlarin toplum
icerisindeki iliski semasini belirlemektedir. Farklilasan okul ¢evreleri sirasinda fark
edilen egitim esitsizlikleri ile dezavantajli bir konumda baslayan bireyler kisisel
anlamda yoksunluklari ile 'firsat esitligi' ad1 altinda bir esitsizlik durumunu istemeden
de olsa yeniden insa etmis olmaktadirlar. Siirekli bir dayatmada bulunan isleyis
kisilerin uyum siirecini zora sokmakta ve siddet dedigimiz oldu her alanda oldugu gibi
egitimde de yiiziinii agikca gostermektedir. Baskin toplulugun, grubun diger
bireylerinin ayn1 yonde diistiniip yasamalar1 i¢in baski kurdugu araglardan biri olan
simgesel siddet, maruz kalanlarca hissedilmeyen (Eren,2015,s.188) fakat bir gii¢lii bir
dengesizlik meydana getiren bir unsurdur. Kiiltiir smiflamasi her ne kadar
gerceklesmesi istenmeyen bir durum olsa da toplum igerisindeki olgu alanlar1 buna
zemin hazirladig: iizere istikrarli bir sekilde siiregelmektedir. Goriismelerin verdigi
sonug olarak, devlet okulundan 6zel okula gecis yapan her 6grencinin mutlaka yasadigi
bir durum olarak belirtemeyecegimiz ve bu caligma araciligi ile yalnizca irtibata
gecilen katilimcilar bazinda gergekligini ortaya koyabilecegimiz ¢atisma durumlarinda
karsimiza cikan "Sembolik giiclin biiyiisii" olarak ifade edilen tahakkiim kabul
stirecinde katilimc1 bireyler yaratilan baskiyr ve doniisiimii kabul ederek eylemlerini
bicimlendirmeye baslamaktadirlar. Katilimcilara gore daha fazla tercih edilen, daha
fazla popiiler ve kabul goren konumunda oldugundan bireyler 6zgiiven ve aidiyet gibi
beklentilerini kargilamak adina nitelik anlaminda donanimli goriinen tarafa daha fazla
yatinm yapmaktadirlar. Katilimer 6grencilerin ifade ettikleri dikkat ¢ekici husus,
Ogrencilerin tamamina yakininda goriilen bu yatirnmin temelinde yeni okullarindaki
arkadas gruplarindan etkilenme veya bu arkadas gruplarina katilmak i¢in bu
degisiklikleri bir arag olarak kullanma istegi oldugudur. Diglanma ve asagilanma hissi
ile yasadig1 uyum siireci zorluklar1 Ogrencileri bu tiirden bir degisime itmektedir.
Katilimcilar bunu diglanmamak, saygi duyulmak, ve kabul gérmek icin yaptiklarim
ifade etmektedirler. Bir gruba dahil olmamak i¢in her ne kadar bir irade giicli 6n plana
cikarsalar da gruplar tarafindan etiketlenme, diglanma dolayisiyla bu durumun
getirdigi kaygi1 bozukluklar1 yasadiklar1 ve kontrolsiiz akran zorbaligina maruz kalma
endisesi duyduklarindan bugiine dek sahip olduklari degerler iizerinde yapacaklari

degisimin uyum siirecine katki saglayacagini diistinmektedirler.

Ayrica katilimcilar bu gegislerin temelinde yatan temel etkenin aileleri

oldugunu belirtmektedirler. Bireylerin etrafinda sekillenen olaylar driintiisiinde baskin
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karakter olan aile, bireylerin okul durumlar1 konusunda karar veren taraf olmaktadir.
Cocuklarinin gittigi ortamda yalnizca bigimsel anlamda esit kalabilecekleri (Agin,
2020, s.334) hususunu goz ardi eden ebeveynler egemen smiflardan gelen kisiler
arasinda sistemin kendi ¢ocuklarinin aleyhine isleyecegini hesaba katmamaktadirlar.
Katilimeilar devlet okullar1 ve 6zel okullar arasindaki farklari 'firsat esitsizligi'
seklinde ifade etmekle birlikte, ayricalikli goriilen bir kisi algisinin toplumu
besledigini ve bunun sorgulanmasi gerektigini diisiinmektedirler. Gegis yaptiklar1 6zel
okulda yabanci dil egitiminin geldikleri okula oranla ¢ok daha kaliteli oldugunu
belirten katilimcilar dil ders saatinin kisitliligi, metot eksikligi ve 6gretmen tutumu

bakimindan gelmis olduklari devlet okulunu elestirmektedirler.

Ergen bir bireyin kisisel, sosyal, ve egitsel problemleriyle basa ¢ikabilmesi,
PDR iliskilerinin saglamligi ve uzmanin istikrarli takibi ile (Ilgar, 2004) miimkiin
olmaktadir dolayisiyla olumlu bir sonu¢ alabilmek i¢in kurum PDR birimlerinin
ogrenci ile her daim irtibatta olmasi, sorunlarini dinlemesi ve 6zellikle gézlem yaparak
dezavantajli durumlar1 gidermesi gerekmektedir. Katilimeilarin PDR anlaminda ciddi
boyutta bir beklentileri bulunmamakla birlikte aslinda siirecin nasil islemesi gerektigi
ve siireg sonunda ne yonde bir fayda saglayip saglamayacaklart hususunda bir
belirsizlik bulunmaktadir. Katilime1 6grencilerin ifadelerinden ve ogrencilerin
adaptasyon siireci boyunca miicadele ettikleri cetrefilli durumlardan yola ¢ikilarak
oryantasyon takip ve degerlendirmelerinin istikrarli yiiriitilmedigi, O6grencilerin
akranlartyla sosyal bag kurmalarinda, mevcut diizene uyum saglamalarinda, davranis
ve tutumlarmi diizene koymalarinda yeterince destek saglanamadigi sonucuna

varilmistir.
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EKLER

GORUSME SORU FORMU

DEVLET OKULUNDAN KOLEJE GECEN OGRENCILERIN HABITUS
KAVRAMI BAGLAMINDA

SOSYOLOJiIK ACIDAN DEGERLENDIRILMESI

Bu ¢alisma Istanbul Gelisim Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyoloji Ana
Bilim Dal1 alaninda yapilan bir arastirmadir. Vereceginiz cevaplar devlet okulundan
0zel okula gecis siirecinde deneyimlenen durumlarin degerlendirilmesi agisindan
oldukca 6nemlidir. Kimlik bilgilerinizi iceren herhangi bir soru bulunmamaktadir.
Sorularin dogrudan bir cevabi yoktur. Arastirma boyunca yanitlariniz lizerinden
degerlendirme yapilacagini hatirlatmak isterim bu ylizden sorulart kendinizi
yansitarak cevaplaymniz. Vakit ayirdiginiz igin tesekkiir ederim.

EBRU TURHAN

1)Suanda hangi kademede 6grencisiniz?

2)Daha once hangi kurumdaydiniz?

3)Burslu mu okuyorsunuz?

4)Bir onceki kurumunuz hakkinda olumlu olumsuz neler sdyleyebilirsiniz?

5)Bulundugunuz okula gegme kararini siz mi aldiniz?

6)Bulundugunuz okula gegme kararini siz aldiysaniz bu se¢imi neye istinaden
yaptiginizi, eger bu karar1 ebeveyniniz aldiysa hangi unsurlar1 gézeterek aldiklarini
agiklar misiniz?

7)Dabhil oldugunuz topluluga kolay uyum sagladiniz m1?

8)Okula gectiginiz ilk zamanlardaki uyum siireciniz hakkinda bilgi verir misiniz?
9)Okula gegtiginizde rehberlik birimi tarafindan oryantasyon siirecini giiclendirmeye
yonelik bir destek aldiniz m1?

10)Dahil oldugunuz gruba uyum saglama asamasinda ne gibi zorluklar yasadiniz?

11)Akran zorbalig1 hakkinda neler sdyleyebilirsiniz? Okula uyum asamasinda boyle
bir durumla karsilastiniz m1? Bir 6rnek paylasabilir misiniz?
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12)Sosyal medyay1 ne siklikla kullantyorsunuz? Kendinizi yalniz hissettiginizde ne
tiir bir sosyal medya platformunda yer aliyorsunuz? Neden?

13) Bu okula gelmeden dnce ve geldikten sonraki aile igi iligkilerinizde bir farklilik
oldu mu?

14) Ebeveyninizin kisisel yetenek, beceri ve ilgi alanlarinizi bilme durumlari
nasildir?

15) Bulundugunuz okuldan ne anlamda mutlu ve ne anlamda mutsuzsunuz?
16)Okula yeni geldiginizde herhangi bir gruba dahil olmak istediniz mi?

17)Ozel okula geldikten bir siire sonra begeni ve zevkleriniz konusunda degisiklikler
oldugunu farkettiniz mi? Bu degisiklikler nelerdir?

18)Okul yonetiminin size kars1 tutumu nasildi?

19)Egitimde firsat esitligi oldugunu diisliniiyor musunuz? Eger diisiinmiiyorsaniz
hangi acidan var olan esitsizlik sizi rahatsiz etmektedir?

20) Okuldaki ‘siz’ ve okul disindaki ‘siz’ arasinda herhangi bir farklilik var m1? Var
ise neden kaynaklandigini diisiiniiyorsunuz?

21)Yabanci dil ediniminin yagaminiz i¢in ne gibi bir katkis1 olacagin
diisiiniiyorsunuz?

22)Yabanc1 dil egitimi konusunda eski okulunuzu ve yeni okulunuzu
kiyasladiginizda hangi okuldaki yabanci dil egitiminden daha cok memnun kaldiniz?
Neden?

23)Veli-Ogretmen-Ogrenci iigliisiinii diisiindiigiimiizde, veliniz eski okulunuzda
egitim sisteminin etkili bir pargasi olarak kurum icerisinde ne kadar sz sahibiydi ve
suanki okulunuzda ne kadar s6z sahibi? Ne tiir konularda fikir beyan1 kabul
edilebilir?

24)Eski okulunuzda veli bilgilendirme seminerleri yapilir miydi? Suanki okulunuzda
veli bilgilendirme seminerleri yapiliyor mu? Yapiliyor ise hangi konulari igeriyor?

25) Dahil oldugunuz sosyal grup icerisinde degistirme imkaniniz olsa neyi
degistirirdiniz?

Arastirmaya olan katkilarimizdan otiirii tesekkiir ederiz.
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