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OZET

Bu aragtirmada; 6., 7. ve 8. sinifa giden isitme engelli 6grencilerin okuma, yazma
ve problem ¢ozme becerileri arasindaki iliski ile okuma, yazma ve problem ¢6zme
becerileri iizerinde etkisi olabilecegi tahmin edilen 6grenci dzelliklerinden igitme

kayb1 diizeyi, isitme egitimi aldig1 siire ve gilincel egitim durumu incelenmistir.

Aragtirmada, okuma-yazma ve problem ¢6zme becerileri arasindaki iliski
diizeyini belirlemek ve bu beceri diizeyi lizerinde etkisi olabilecek 6grenci 6zelliklerini
degerlendirmek amaciyla nicel arastirma yontemlerinden olan nedensellik
karsilastirilmali aragtirma bigimi kullanilmistir. Aragtirmaya toplam 30 isitme engelli

ogrenci katilmistir.

Arastirma verileri, “Okuma Siiresi Olgme Arac1”, “Yazma Siiresi Olgme Aract
ve “Problem Cozme Becerisi Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Ogrencilerin

yanitlar1 yukarida belirtilmis olan 6l¢eklere gore puanlandirilmistir.

Arastirma bulgularinda, isitme engelli 6grencilerin okuma becerileri ile yazma
becerileri arasinda pozitif yonde giiclii bir anlamli iligskinin var oldugu saptanmuistir.
Ogrencilerin okuma becerileri ile problem ¢dzme becerileri arasinda pozitif yonlii
anlamli bir iliskinin oldugu goriilmistiir. Yazma becerileri ile problem ¢6zme
becerileri incelendiginde ise aralarinda anlamli herhangi bir iliski olmadig

gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Isitme kaybi; Okuma, Yazma, Problem, Beceriler



ABSTRACT

In this study; The relationship between the literacy and problem solving skills of
6th, 7th and 8th grade students with hearing loss, as well as the level of hearing loss,
duration of hearing education and current education status, which are thought to have

an impact on literacy and problem solving skills, were examined.

In the research, causality comparative research method, which is one of the
quantitative research methods, was used to determine the level of relationship between
literacy and problem solving skills and to evaluate student characteristics that may
have an impact on this skill level. A total of 30 hearing impaired students participated

in the study.

The research data were obtained by using the "Reading Time Measuring Tool",
"Writing Time Measuring Tool" and "Problem Solving Skills Scale”. The answers of
the students were scored according to the scales mentioned above.

In the research findings, it was determined that there was a strong positive
relationship between the reading skills and writing skills of the hearing impaired
students. It has been observed that there is a positive and significant relationship
between students' reading skills and problem solving skills. When writing skills and
problem solving skills were examined, it was seen that there was no significant

relationship between them.

Keywords: Hearing loss; Reading, Writing; Problem, Skills
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GIRIS

Isitme, dis ortamdaki seslerin dis kulak yolundan i¢ kulaga iletilip i¢ kulaktaki
sinir hiicrelerini uyarmasi ve akustik bilginin beyne aktarilmasiyla dis ortamdaki

seslerin algilanmasi olarak tanimlanmaktadir (Madanoglu NA, 2003).

Isitme kayb1 ise en genel haliye kisinin disaridan duydugu sesleri duyma
becerisindeki azalis, sesleri giigliikle ve ¢aba gostererek algilama, kulak ¢inlamasi,
vizilt1 seklinde duyma ve kimi ileri durumlarda duyma yetisinin tamamen kaybolmasi

seklinde belirtilmektedir (Tekin M. 2002).

[sitme kaybi; beraberinde sosyal ortamlardan dislanma, &zgiivensizlik, ice
kapanma, konusma, sdyleneni anlamama, yorumlayamama ve akademik alanlarda

basarisizlik gibi sonuglar getirmektedir (Cakict S. 2021).

DSO (Diinya Saglik Orgiitii )’niin sundugu rapora gore, diinyada yaklasik 1
milyar insan, dniine gegilebilecek tiirden isitme kaybina sahiptir. Diinya Saglik Orgiitii
400 milyondan fazla insanin, sagliklarin1 ve yasam standartlarini etkileyecek bir isitme
problemiyle hayatlarmi siirdiirdiiklerini tahmin etmektedir. Isitme kayipli insanlarin

34 milyonu ¢ocuklardan olusmaktadir (WHO, 2021).

Tiirkiye Saglik Arastirmalarinda ise 2019 yilinda ¢ocuklarda isitme kayiplariyla

ilgili ulagilan verilerde

* 2-14 yas aras1 igitme sorunu yasayan ¢ocuklarin toplam ¢ocuk sayisina orant

%2

* 2-6 yas arasi igitme sorunu yasayan ¢ocuklarin toplam ¢ocuk sayisina orant

%1,4

* 7-14 yas aras1 igitme sorunu yasayan ¢ocuklarin toplam ¢ocuk sayisina orant

%2,3 olarak belirtilmistir. (TUIK, 2019).

Cocuklara igitme kaybi tanis1 konulduktan sonraki siirecin bilingli bir sekilde
yiirlitiilmesi, cocugun ileriki yaslarda kaliteli bir hayat siirdiirebilmesi, okuma- yazma

ve problem ¢6zme becerisi kazanmasi agisindan biiylik 6nem arz etmektedir.

Isitme kayipli bireyler dogru cihazlandirma ve diizenli egitimden gecerlerse

yasitlartyla aralarindaki fark minimuma hatta bazi durumlarda sifira inebilmektedir.



Gliniimiizde rehabilitasyon merkezlerinin ve bu alanda uzmanlasan egitimcilerin
sayisinin artmasi bu konuda ihtiyaglarin giderilmesi acisindan 6nemlidir. Isitme
engelli ¢ocuklar ilkokul hayatina basladiktan sonra genellikle yeterli altyapilari

olmadigi i¢in Tiirk¢e ve Matematik alanlarinda zorlanirlar.

Yeterli egitim alinmadan gegen okul dncesi donem 1.siniftan itibaren olumsuz
anlamda kendini gdstermeye baslar. Baslangicta dil konusunda yetersiz olan 6grenci
okuma-yazmay1 dogru bi¢imde 6grenemez. Bu yetersizlik dogal olarak diger branslara
da sigrar. Literatiirde okuma-yazma ve problem becerileri ile ilgili herhangi bir
calismaya rastlanmamistir. Bu ¢calismada belirli degiskenler kullanilarak isitme kayipli
ogrencilerin okuma-yazma becerileri ve problem ¢6zme becerileri ele alinarak isitme

kaybinin bu durumlara etkisi incelenecektir.

Arastirmanin Amaci

Calismanin temel amaci isitme kaybinin derecesi, dgrencilerin aldig egitim
sliresi ve giincel egitim durumu gibi kriterler géz oniine alinarak 6grencilerin okuma,

yazma ve problem ¢ozme becerileri arasindaki iligkinin incelenmesidir.

Arastirmanin Onemi

Calismamiz ilerleyen siireclerde isitme kayipli bireylerin egitimine katki
saglamak amaci edinmektedir. Ailelerin ve bu alanda ¢alisan egitimcilerin yapilan
calismadan faydalanacagi ve 6grencileri akademik anlamda daha ileriye tasiyacagi

diistiniilmektedir.

Arastirmanin Problemi

Isitme engeli, 6grencilerin okul ¢agina ulastiklarinda 6zellikle okuma ve yazma
alanlarinda ciddi sinirliliklar yasamalarina yol agmakta ve bu durum onlarin tim

akademik performanslarini olumsuz olarak etkilemektedir.

Okuma ve yazmanin akademik basar1 i¢in Onkosul bir beceri oldugu
diisiiniildiiglinde, isitme engellilerin isiten akranlarina oranla problem c¢6zme
becerilerinde de basarisizliklar yasamalar1 dogal bir sonugtur. Bu nedenlerden dolayz,
isitme engelli 6grencilerin bu becerileri ne diizeyde gergeklestirdiklerinin arastirilmasi

Oonemlidir. Bu aragtirmada 6., 7. ve 8. sinifa giden isitme kayipli ¢gocuklarin okuma,



yazma ve problem ¢dzme becerileri arasindaki iligki ve bu becerilere etki edebilecegi
diistiniilen olast 6grenci Ozellikleri ele alinacagindan dolayr asagidaki hipotezler

olusturulmustur.

HO: Isitme egitimi alinan siire ile okuma, yazma ve problem becerileri arasindaki
iliski

H1: Giincel egitim durumlari ile okuma, yazma ve problem becerileri arasindaki
iligki

H2: Isitme kayb: dereceleri ile okuma, yazma ve problem becerileri arasindaki
iliski

H3: Katilimeilarin okuma, yazma ve problem ¢dzme becerilerinin birbirleriyle

iliskisi

Arastirmamin Kapsam ve Simirhihiklar:

1. Bu arastirma, 2022-2023 Egitim-Ogretim yilinda Adana ili Yeni Duyum Ozel
Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi ve Yeni Beyaz Ozel Egitim ve Rehabilitasyon

Merkezi’ne kayith 6., 7. ve 8. sinifa giden isitme kayipl 6grencilerini kapsamaktadir.

2. Bu tez arastirmasi isitme kayipl olup 6., 7. Ve 8. sinifa giden 6grencilerin
okuma, yazma ve problem ¢ézme becerileri arasindaki iliskiyi belirleme konusu ile

sinirlidir.

3. Okuma, yazma ve problem ¢6zme becerileri ile ilgili verilerin analizi belirtilen

Olgeklerle siirlidir.

Tamimlar

Isitme Engeli: Yapilan isitme testinde kisinin sonuglari normal kabul edilen
esiklerden belirli derecede farkli olup bu durum kisinin konugsmasin1 ve egitimini

engelleyici derecedeyse bu kisi isitme engelli kabul edilir (Tiifek¢ioglu, 1998a).

Okuma: Okurlarin yazili olan bir metinin igerdigi s6zciikleri orantili ortografik,
morfolojik, sesbilgisel yeteneklerini kullanarak anlamlandirdiklari, sonra
anlamlandirdiklar sozciikleri halihazirda bildikleri sézciiklerle daha dnce bildigi ve
yasadig1 deneyimleri ile bagdastirarak kelimeyi ya da climleyi analiz edip anlatilmak

istenen mesaja ulasilmasidir (Giildenoglu. KarginveMiller, 2015).
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Yazma: Yazma, Tiirk¢e sozliikte (2005, s. 2156) yazmak eylemi olarak
karsimiza ¢ikar. Yazmak eylemiyse sdzlerimizi ve diisiincelerimizi harflerle veya 6zel
isaretler yoluyla anlatmak; yazi yoluyla anlatmak, yaziya dokmek, yazarlik yapmak ve

bir edebi veya bilimsel eser olusturmak gibi agiklamalarla tanimlanmaktadir.

Problem: Matematik branginda O6grenim goren Ogrencilerin karsi karsiya
kaldiklar1 yeni bir durumla alakali davramiglar ve biligsel siiregten gegirilen

etkinliklerdir (Baykul, 1995).

Problem cozme: Gegmisteki yasantilardan 6grenilen bilgilerden yararlanilarak
Onlimiize ¢ikan problem olaymin arzu edilen sonuca ulasmak amaciyla tekrardan

biraraya gelerek sonuca ulasilmast fiilidir (Erden, 1984).
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1.1. lIsitme Anatomisi ve Fizyolojisi

Isitme, insanlarin cevrelerini algilamalarini, diger canlilar ile iletisim
kurmalarin1 saglayan son derece dénemli bir duyudur. Isitme olaymin meydana
gelebilmesi i¢cin kaynak (ses), ortam, ses dalgalarinin beyindeki isitme merkezine
iletilmesini saglayan anatomik bolgelerin herhangi bir anomaliye sahip olmamasi ve
ses dalgalarinin beyindeki isitme merkezine ulagsmasi gerekmektedir (Simpson, 2009).
Seslerin kaynag titresen bir materyaldir. Bu titresimler enerji kaynagindan cevreye
yayilir ve bazi ortamlar araciligi ile insan kulagina iletilir.Ses; gaz, sivi ve kati
ortamlarda bulunan molekiillerin sikisip gevsemesi sonucu meydana gelen enerji
olarak adlandirilir. Bu sikisma ve gevseme hareketi ortamda yayilarak ses dalgasi
olusturur. Molekiillerin bir kez sikisip gevseme hareketi i¢indeki mesafe sesin dalga
boyunu ifade eder. Bir saniyede olusan titresim sayisi o sesin frekansini belirler.Dalga
boyu ile frekans ters orantilidir. Amplitiid ise ses dalgalarinin siddetini olusturur

(Belgin, 2004, s.7; Temel Odyoloji, Belgin,2017, s.21).

Isitme, insanlarin cevrelerini algilamalarini, diger canhlar ile iletisim
kurmalarim saglayan son derece onemli bir duyudur. Isitme olaymnin meydana
gelebilmesi i¢in kaynak (ses), ortam, ses dalgalarinin beyindeki isitme merkezine
iletilmesini saglayan anatomik bolgelerin herhangi bir anomaliye sahip olmamasi ve
ses dalgalarinin beyindeki isitme merkezine ulagsmasi gerekmektedir (Simpson, 2009).
Seslerin kaynag titresen bir materyaldir. Bu titresimler enerji kaynagindan ¢evreye
yayilir ve bazi ortamlar araciligi ile insan kulagina iletilir. Ses; gaz, sivi, kati
ortamlarda bulunan molekiillerin sikisip gevsemesi sonucu ortaya ¢ikan enerji olarak
adlandirilir. Bu sikisma ve gevseme hareketi ortamda yayilarak ses dalgasi olusturur.
Molekiillerin bir kez sikisip gevseme hareketi i¢indeki mesafe sesin dalga boyunu
ifade eder. Bir saniyede olusan titresim sayisi o sesin frekansini belirler. Dalga boyu
ile frekans ters orantilidir. Amplitiid ise ses dalgalarmin siddetini olusturur (Belgin,

2004, s.7; Temel Odyoloji, Belgin, 2017, s.21).



Travelling Wave

Amplitud

Dalga Boyu

Sekil 1. Hareket halindeki bir ses dalgas1 (Aktan, 2019)

International Standardization Organization (ISO) frekans birimini Hertz (Hz)
olarak kabul etmistir. Normal insan kulaginin biitiin titresim enerjilerini ses olarak
algilamas1 miimkiin degildir. Insan kulag: icin 20 ile 20.000 Hz araligindaki sesler
isitilebilirdir.Konusma i¢in en Onemli frekanslar 125 ile 8000 Hz araligindaki
seslerdir.Ses siddet birimi ise desibeldir. (dB) Ses basin¢ degerinin referans degerine
boliinmesi sonucu elde edilen degerin logaritmasi desibeli olusturur. Normal bir insan
kulagi 0 ile 120 dB arasindaki sesleri isitebilir (Belgin, 2004, s.7; Temel Odyoloji,
Belgin, 2017, s. 21).

Ses dalgalarinin, dis kulak kanalinin sikistirilip yogun bir sekilde kulak zarina
iletilmesine hava iletimi denir. Kemik iletimi sistemi ise, alinan titresimlerin i¢ kulaga

kafatas1 kemikleri araciligiyla iletilmesi sonucu ger¢eklesmektedir (Tas, 1999: 13)

Orta &
Dis Kulak Kulak Ig Kulak

1 |

. Vestibuler
Incus sinir

isitme siniri

Auricula

Koklea
Cavum concha

Kulak zari Ostaki borusu

Dis kulak yolu

Lobule

Sekil 2. Kulak Anatomisi (Aktan, 2019)
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1.1.1. Dis kulak

Dis kulak, aurikula ve dig kulak yolu (DKY) olmak iizere iki kisimdan olusur.
Dis kulak yolunun sonunda kulak zar1 bulunur. Aurikula, deri ve perikondrium doku
ile ortiilmiis ince, elastik kikirdaktan meydana gelen kafanin yanina dogru yapraga
benzetilen bir ¢ikintidir. 15-30° arasinda aci yapar. Eksternal karotis arterin
postaurikiiler ve siiperfisiyal temporal arterin aurikiiler dallar1 aurikulay1 besler.
Innervasyonu ise N. auricularis magnus, V. ve VII. kranial sinirlerce gerceklestirilir.
Yetiskinlerde dis kulak yolu 2,5 cm uzunlugunda “S” seklinde bir tiiptiir. DKY ’nin
innervasyonu kranial V, VII, IX ve X. sinirler ve servikal pleksus kokenli N.
auricularis magnus ile saglanir. Di1s kulak yolunun ses dalgalarin1 yonlendirmesinin
yaninda ayni zamanda siddetlendirme O6zelligi de vardir. Dis kulak yolu akustik
rezonator gorevi stlenir. Dolayisiyla kulak zarina ulasan ses basincim
etkiler(Akyildiz,1998 ; Karasalihoglu, 2003 ; Atas ve Belgin, 2004 ; Sara¢,2004).
Aurikula, dig ortamdan gelen seslerin alindigi ilk yerdir.Sesleri dis kulak yoluna
iletir.Sekli dolayistyla seslerin lokalizasyonunda rol oynar ve seslere odaklanmaya

yardim eder. (Dallos, 1973; Akyildiz,1998).
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|
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f External auditory
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Concha Tragus
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Antihey,

N
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Sekil 3 Dis kulak anatomisi (Otologic, Surgery Atlas)
1.1.2. Orta Kulak

Orta kulak; kulak zari, orta kulak boslugu, kulak kemikgikleri, ostaki tiipii,

stapedius ve tensOr timpani kaslari ve 4 ligamentten olusur. Orta kulak, Ostaki
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borusuyla dig ortamla, aditus yoluyla mastoidin havali bosluklariyla baglantist olan,
mukdz membranlar ile kapl ortalama hacmi 0.5 cm?® olan bir bosluktur.iletim ve
amplifikasyonda rol oynar. Ilk anatomik bdlgesi timpanik membrandir. Kulak zar1,
orta kulak ve dis kulak yolunu birbirinden ayirir, timpanik sulkusun i¢ine oturur ve 3
katmandan olusur. Kulak zarmin tist kismi1 “pars flaksida” (Shrapnell membran) adini
alir ve gevsek yapidadir. Alt kisimda “pars tensa” adi verilen daha gergin bir yap1
bulunur. Kulak zarinin yiizeyi konkav yapidadir. Cukur noktasinda “umbo” denilen
Manibrium Mallei bulunur. Umbo’dan koni sekline benzer 151k yansimasi uzanir.

Kulak zar1 sesin amplifikasyonunda rol oynar.

Orta kulakta ¢ tane kemik¢ik bulunur. (Seikel vd., 2010; Lee,2012;
Akyildiz,1998).

Malleus: 7.5-9 mm uzunlugunda 25 mg agirliginda ii¢ kemik iginde en biiyiik

olanidir.

inkus: 7 mm uzunlugunda,30 mg agirhiginda kemikgik zincir baglantisim

saglayan ortanca kemiktir.

Stapes: En kiiciik ve en sonda bulunan stapes 3-3.5 mm uzunlugunda olup ayn1

zamanda insan viicudunun en kii¢iik kemigidir. (Belgin,2014).

Orta kulak, bu kemikg¢ikler wvasitasiyla i¢c kulaga iletilen seslerin
amplifikasyonunu saglamakla ve ayn1 zamanda i¢ kulagi, stapedius kasinin ¢ift tarafli
kasilmasiyla yaklagik 80 dB SPL’den daha yiiksek siddetteki seslerden korumakla
gorevlidir (Wanamaker HH,1990,5.362).

Ostaki tiipii; eriskinde 3,5 cm uzunlugundadir ve orta kulak boslugu ile
nazofarenksi birbirine baglar. Bebeklerin ve ¢ocuklarin dstaki borular1 daha yatay bir
yapiya sahiptir. Normalde kapalidir ancak yutkunma, esneme, c¢igneme gibi
hareketlerle acilarak orta kulak hava basincini dengelemekle gorevlidir. Ostaki
tiipliniin diizgiin caligmamas1 halinde 6zellikle al¢ak frekanslardaki ses iletiminde

bozulmalar meydana gelir (Moller, 2000; Gopen, 2009; Lee, 2012).

1.1.3. i¢ kulak

Ic kulak isitme organi (koklea) ve denge organi (vestibiiler sistem) ‘ndan

meydana gelmistir. Temporal kemigin petréz boliimiinde yerlesmistir. Yuvarlak ve



oval pencereler yolu ile orta kulakla baglantili, koklear aquaduktuslar ve vestibiiler

aquaduktuslar ile de kafa iciyle baglantilidir (Karasalihoglu,1992).

I¢ kulak, kemik labirent ve membrandz (zar) labirentten olusmustur. Kemik
labirent, 6n labirent (koklea), vestibiil, arka labirent (yarim daire kanallar1) olmak
lizere li¢ boliimden olusur. Membrandz labirent kemik labirenti aynen takip eder.
Membrandz ve kemik labirentler arasinda perilenf, membrandz labirentin igerisinde
endolenf bulunur. Membran6z labirent de 3 boliimden olusur. Bunlar koklea, vestibiil
(utrikulus, sakkulus) ve arka labirentteki 3 yarim daire kanalidir (superior, posterior,

lateral) (Akyildiz,1998).

Koklea, i¢ kulagin 6n-iist boliimiinde, kemik labirentte salyangoza benzer bir
tiiptiir. I¢ kulagm primer isitme orgamdir. Ortasinda modiolus adi verilen koniye
benzer bir kemik yap1 bulunur. Bu yapi i¢ duvar olarak gorev yapar. Igerisinde bulunan
kanallardan koklear damarlar ve VIII. kraniyal sinirin lifleri gegcer. Modiolus etrafinda
yaklagik 30-35 mm. uzunlugunda 2.5 tur yapan duktus koklearis bulunur. Modiolus

seviyesinden gegen enine kesitte koklea ii¢ boliime ayrilir.

1.Skala vestibuli: Oval pencereden itibaren baglayarak kokleanin apeksine
kadar uzanir. Helicotrema vasitasiyla Skala tympani ile birlesir. Skala vestibulinin

igerisi perilenf denilen sodyum ytizdesi yliksek bir siv1 ile doludur.

2.Skala media: Uggen seklinde spiral bir ligamandir. iki perilenfatik skala

arasinda kalip endolenfatik sivi igerir.

3.Skala tympani: Kokleanin bazal kivrimindan yuvarlak pencereye uzanan

bolmedir. Perilenf adi1 verilen sodyum oram yiiksek bir siv1 ile doludur.

I¢ kulakta yer alan yapilardan bir digeri olan korti organi isitme fonksiyonunda
en Oonemli yapilardan biridir. Basiler membranin iizerinde yer alir. Basiler membranin
en cikitili oldugu yere korti tiineli adi verilir. Bu tiinelin disginda dis tiiy
hiicreleri,icinde i¢ tily hiicreleri bulunur.d¢ ve dis tily hiicrelerin apikalinde
stereosilyalar bulunur.Stereosilyalar sinirsel iletim i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu sinir

hiicreleri nervus koklearis adini alarak i¢ ve dis tily hiicrelerinden gelen elektriksel



aktiviteyi beyin sapina gotiriir (Austin, 1991; Akyildiz, 1998; Cakir,1999).
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Sekil 4 Orta kulak ve i¢ kulak anatomisi
1.1.4. Santral isitme sistemi

Santral isitme sistemi; isitsel bilginin islenlenmesinde gorevli bir¢ok

ndralyoldan olusan bir sistemdir.

Santral isitme diizeninde, iki kulagimizdan da gelen uyaranlar, beynin sag ve sol
loblarinda yer alan isitsel kortekslere iletilir.Bu iletim ilk olarak koklea ve VIII. sinir
ile baglar. Korti organindaki sensor hiicrelerden ¢ikan sinir lifleri, ilk isitme ndronu
olan spiral ganglion hiicreleri ile koklear nukleuslara daha sonra {ist yapilara

islemlenmek tizere gider (Pickle ve James, 2012).

Santral isitme sistemini olusturan yapilar: Cochlear Nucleus Complex: Isitme
sistemi i¢in ¢ok onemli bir yapidir ¢linkii uyarim ve iletim i¢in ilk sinapsi olusturur.
Isitsel bilginin iist yapilara tasinmasin olayinda gorevlidir. Pontomediiller kavsakta
bulunur, simetriktir. Anteroventral, dorsal, posteroventral cochlear nucleus olmak
tizere 3 bolimden meydana gelir. Cochlear nucleustaki liflerin dagilimi tonotopiktir.
Yani kokleanin bazal kismindan gelen yiiksek frekansh lifler dorsal, apeksten gelen
diisiik frekansh lifler ventral dagilim yapar. Isitme siniri ile cochlear nucleuslar
arasindaki baglant1 sadece ipsilateraldir ancak daha iist seviyelerdeki noral yapilarla
arasindaki baglantt hem ipsilateral hem kontralateral olmak {izere bilateraldir

(Akyildiz, 1998; Bellenger, 2000; Davis,2005).
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Superior Olivary Complex: Ponsun arka-alt kismina yerlesmistir.Her iki
cochlar nucleustan da sinir lifleri alir. Binaural dinlemenin gerceklestigi ilk bolgedir.
Bu sayede sesin gelis zamanini ve seviyesini tespit ederek lokalizasyonu saglamada
gorev alir. Isitsel bilginin entegrasyonunda énemli rol oynar (Wever EG,1966; Pickles
ve James,2012). Lateral Lemniscus, SOC’u Inferior Colliculusa baglayan beyin
sapimnin yan tarafinda onemli bir ¢ikan yoldur.Sesteki amplitiid ve zamanlama
degisikliklerine hassastir. Dorsal,ventral ve intermediate olmak iizere 3 boliimden

olusur (Sahl1, Temel Odyoloji s.51,2017 ; Santi PA,1993).

Inferior Colliculus: Mezensefalonda bulunur, iki taraflidir. Cikan lifler igin
onemli bir durak olan inferior colliculus akustik bilginin hazirlanmasin1 saglar.
Central, dorsal, lateral olmak iizere 3 boliimdiir. Dorsal bolgesi algisal analizde, central
bolgesi isitsel refleks aktivitelerinde etkilidir. Frekans analizi o6zelligi vardir.
Konusmay1 ayirt etme skorlarinda etkisinin oldugu diisiiniilmektedir. Alt beyin
sapindan gelen girdileri tist bolgedeki medial geniculate body’e ve auditory cortex’e

gonderir (Wever EG, 1966; Seikel ve King, 2005; Skottun, 2001).

Medial Geniculate Body: Talamusta bulunan bir ara istasyondur. Sesin
temporal ve frekans bilgisinin analiz edilerek lokalizasyon ve lateralizasyonun daha
detayli saglandig1 boliimdiir. Lezyonunda sesin lokalizasyon ve lateralizasyonunda

ciddi problemler goriiliir (Pickles ve James, 2012).

Auditory Cortex: Primer isitme korteksi ve assosiye isitme korteksi olarak iki
kisimda incelenir. Primer isitme korteksi tonotopik organizasyona sahiptir. Yiiksek
frekanslar medialde, diisiik frekanslar lateralde yer alir. Pitch ve loudness gibi sesin
temel Ozelliklerinin taninmasinda rol oynar. Ayrica duyulan seslere 6zelligine gore
yon vermekle gorevlidir. Assosiye isitme korteksi ise ses paternlerinin analiz edildigi
ve daha 6nceden 6grenilen ses paternleri ile iliskilendirmekle gorevlidir (Flintveark.,

2014; Pastoretal, 2008).
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Sekil 5 Santral Isitme Sistemi (researchgate, pic.2)
1.2. Tsitme Kayiplar

Isitme kayb1 isitme sisteminin herhangi bir yerinde meydana gelen patoloji
sonucu c¢evredeki seslerin algilanmasinda yetersizlik olarak tanimlanir. Konugsma ve
anlama becerilerini bozmakla birlikte iletisimde ciddi sorunlar meydana getirir. Bu
baglamda isitme kaybi, bireylerin e8itim ve 6gretim hayatin1 olumsuz etkiler, is
edinmelerinde engelleyici problemler meydana getirir. Bireylerde diisiik yasam
kalitesine, depresif semptomlara sebebiyet verir. Isitme kaybimnin birgok sebebi vardir.
Isitme kayiplar1 gelistigi yasa (konjenital, akkiz), patolojinin lokalizayonuna ve isitme
kaybinin derecesine gore siniflandirilabilir (Colpan, Temel Odyoloji s.215, 2017; Cik
s.5, 2018). 5000, 1000, 2000 ve 4000 Hz’deki isitme esiklerinin ortalamasi alinarak

saf ses ortalamasi (SSO) belirlenir.
Cok Hafif Derecede Isitme Kaybi

Iletisim ve dil 6grenmede hafif etkiye sahiptir.Unlii sesler net duyulur anca

tinsiizler duyulamayabilir. Ses kaynag ile mesafe arttikca duymak giiglesir.
Hafif Derecede Isitme Kayb:

Bu isitme kaybina sahip bireyler ¢ogu konusma sesini duymakta gii¢liik ¢cekerler.
Dikkatsizlik, dil geriligi, konusma ve 6grenme problemlemleri gozlenir. Soyut anlamli
kelimeleri, gramer konularin1 anlamada giicliik yasarlar. Ciimlede kelimelerin

yerlesiminde ve bagla¢ kullaniminda sorunlar gdzlenir. Bazi seslerde omisyon ve

12



distorsiyon gozlenir. Bu nedenle bu bireylerde isitme cihazi kullanimi faydali

olacaktir.
Orta Derecede Isitme Kaybi

Bu isitme kaybi tan1 aldiktan sonra amplifikasyon yontemleri ve 6zel egitim ile
desteklenmezse ¢ok ciddi boyutta dil ve konusma, 6grenme sorunu yaratir. Bireyler
cevredeki yliksek sesleri, yakin mesafedeki yiiksek siddetteki sesleri duyabilirler.

Isitme cihaz1 kullanimi kesinlikle gerekidir.
fleri Derecede isitme Kaybi ve Cok ileri Derecede isitme Kayb1

Amplifikasyon saglanmazsa sesleri duyamazlar. Yogun bir 6zel egitim olmazsa
konusma ve dili 6grenemezler. Ciddi boyutta dil geriligi, konusma ve 6grenme
problemlerinin yani sira artikiilasyon, rezonans ve prozodi gibi durumlar gozlenir.
Tonlama ve vurgu ozellikleri yoktur, sesleri monotondur. Isitme cihazindan fayda
goremeyen bireyler vakit kaybetmeden isitsel implanta yonlendirilmelidi (Stach,2010;

Belgin, 2003; Unal,2013).

Isitme kaybinin tipi belirlenirken patolojinin lokalizasyonuna bakilir. Patolojinin
lokalizasyonuna gore isitme kayiplari iki baslik altinda incelenir : Santral Isitme
Kayiplar ve Periferik Isitme Kayiplari. Periferik Isitme Kayiplar1 da kendi arasinda 3’e
ayrilir.

1.2.1. Santral isitme kayiplari

Santral isitme kayiplari, iist merkezlerde yani beyin korteksinden baslay1p isitsel
kortekse kadar devam eden santral isitme yollarindaki noral patolojilere bagli olarak
konusmay1 anlamada giicliik ile karakterize isitme kayiplaridir. Bu tiir kayiplarda saf
ses ortalamalar1 normalken diskriminasyon degeri ¢ok diisiik olabilmektedir.Santral
isitme kayiplarinin ayirict  tanisinda dogru testi segmek Onemlidir. Tanida
odyometrinin yan1 sira, ABR, orta ve ge¢ latans yanitlarinin incelenmesi, radyolojik

tetkikler onemlidir (Colpan,Temel Odyoloji s.301,2017 ; Belgin,2005).

1.2.2.  Periferik Isitme Kayiplar

1.iletim tipi isitme kaybi: Akustik bilginin dis kulaktan i¢c kulaga kadar
iletiminde periferik isitme yolunda meydana gelen patolojilerden kaynakli i¢ kulaga

ve isitme sinirine etkili bir sekilde ulasamamasi1 sonucu meydana gelir. Iletim tipi
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duyma kaybinda dis kulak ve orta kulaktaki fonksiyonlarda bir sorun mevcuttur.Kulak
kanalinda kir (seriimen), timpanik membranda perforasyon, orta kulak
kemikg¢iklerinde sertlesme veya islev bozuklugu gibi durumlar yaygin nedenleridir.
Ayrica orta kulakta sivi, alerji, buson, ostaki tiip disfonksiyonu, yabanci cisim varligi
ve dis kulak ,dis kulak kanali, orta kulak malformasyonlar1 sonucu ortaya ¢ikabilir.
Genellikle tibbi ve cerrahi olarak tedavi edilebilir ancak isitme cihazi gereken
durumlar da olabilir. Odyogramda hava yolu isitme esikleri kotii iken kemik yolu
isitme esikleri normal sinirlardadir. Hava yolu ile kemik yolu isitme esikleri arasinda
aralik-gap vardir. Bu aralik patolojinin sekline ve yerine gore artip azalabilir

(Belgin,2003 Schlauch 2009).
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Sekil 6 Iletim tipi isitme kayb1 6rnek odyogram (dhheducation, pic.1)

2.Sensorinéral isitme kaybi:i¢ kulakta veya i¢ kulaktan santral isitme
merkezine kadar ki isitsel yolda meydana gelen bozulmalar sonucu ortaya ¢ikan isitme
kaybidir(Akdas,2012). Bu bozulmalar koklea ve koklear sinirdeki lezyonlardan
meydana gelmektedir. Genellikle kokleadaki tiiy hiicrelerinin zarar gérmesinden veya
olmamasindan kaynaklanir ve kalicidir. Sensorindral isitme kaybina amplifikasyon
yontemleri ile ¢oziim sunulur. Iletim tipi isitme kaybindan farki algilanan sesin
siddetinde bozulmalarin yani sira sesin islemlenmesinde de bozulmalar meydana gelir.
Bu nedenle dil gelisimini ve iletisim becerilerini 6nemli 6lg¢iide etkiler (Tiifek¢ioglu

vd., 2007).
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Sekil 7 Sensorinoral Isitme Kayb1 Ornek Odyogram (dhheducation pic.2)

3.Mikst tip isitme kaybi: Hem sesin dis kulaktan i¢ kulaga iletiminde hem de
sensorindral patoloji varliginda meydana gelen bozulmalar sonucu ortaya ¢ikan igitme
kaybidir. Odyogramda mikst tip isitme kaybinda hava yolu ve kemik yolu isitme
esikleri arasinda aralik-gap bulunmaz ancak her iki isitme esigi de diisiis gosterir. En
az iki frekansta 15 dB hava-kemik araligi bulunuyorsa mikst tip isitme kaybi denir.
Mikst tip isitme kayiplarinin KBB hekimi ile beraber takip edilmesi onemlidir
(Colpan, 2015; Yigit O. ve Karaaltin Batioglu A.,Isitme Kayiplar1 Klinik Gelisim
Dergisi. 2012; 25: 66-72).

FREQUENCY IN HERTZ (Hz)
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Sekil 8 Mikst Tip Isitme Kayiplar1 Ornek Odyogram (dhheducation pic.3)
1.3. Tsitme Cihazlar

Isitme kayipli bireyler giindelik hayatta arka plan giiriiltii varliginda konusmalar
isitmede ve anlamada giigliik, tinnitus, televizyon ve radyo gibi elektronik cihazlar
normal siddette duyma zorlugu, duymak icin gosterilen ¢abadan kaynakli yorgunluk

ve irritasyon, bas donmesi ve denge problemleri yasayabilirler. Isitme cihazlar1 bu gibi
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problemlerin en aza indirilmesi ve giderilmesi konusunda hastaya destek olur. Isitme
cihazlart pille ¢alisir ve mikrofon (receiver) araciligi ile alinan seslerin amplifiye
edilerek (yiikseltilerek) elektriksel sinyallere doniistiiriilmesi ve bir hoparlor (speaker)

araciligi ile kulaga iletilmesi prensibine dayalidir (Dillon, 2001a; Dillon, 2001b;

Killion,2008). Isitme cihazinin i¢ kisminda mikrofon, amplifikatdr, hoparlédr ve
pil bulunur. Dis kisminda ise kalip hortumu, kulak kalibi, boynuz, pil yuvasi, ses

diigmesi, mikrofon, program diigmesi bulunur.

Mikrofon, disaridan alinan sesleri elektrik enerjisine ¢evirir. Giiniimiizde isitme
cihazlarinda genellikle iki ¢esit mikrofon bulunmaktadir. Bu mikrofonlar direksiyonel
ve omni-direksiyonel olarak iki gesittir. Degisik yonlerden gelen seslere hassas olan
mikrofonlar omni-direksiyonel yani ¢ok yonli, belirli bir dogrultudan gelen seslere
hassas olan mikrofonlar direksiyonel olarak adlandirilir. Direksiyonel mikrofonlar
belirli yonden gelen sesleri daha net anlamaya olanak sagladigi i¢in daha sik tercih
edilir. Hastanin bulundugu ortama gore kullanabilmesi i¢in bu mikrofon gesitlerinin
ikisi de cihazlarda bulunur. Hastanin kendi se¢ebilmesine olanak saglayan cihazlar
oldugu gibi digital cihazlar ortama gore hangi mikrofonu aktif edecegine karar
verebilir (BoymansveDreschler,2000;GreenveDay,1989). Amplifikator, devreye giren
elektrik sinyalini daha giiclii bir elektrik sinyaline ¢evirir. Bunu yaparken gerekli
enerjiyi pilden saglar. Mikrofon tarafindan alinan ses hoparlore burada yiikseltilerek
ulastirilir. Isitme cihazinin en dnemli pargasidir. Agma-kapama diigmesiyle kontrol
edilir. Iginde bulunan elektronik devreye sinyal islemleyicisi adi verilir. Isitme
cthazlart sinyal islemleyicisinin 6zelligine gore 3 alt gruba ayrilir: Analog isitme
cihazlari, digital olarak kontrol edilebilen analog isitme cihazlar1 ve digital isitme
cihazlart (Chung,2004; Mynders,2003; Sandlin,1985). Hoparl6r, amplifikatérden
gelen yiikseltilmis elektrik enerjisini tekrar akustik enerjiye gevirir. Elektrik enerjisini
direkt olarak akustik enerjiye ¢eviren hoparldrler hava yolu hoparlérleri, vibrasyon
enerjisine ceviren hoparlorler kemik yolu hoparlorleri adim1 alir.Bu iki hoparlor
c¢esidinin diyaframlar1 farklidir (Mooreetal,2001). Cihazin ihtiyacina ve kapasitesine
gore 5, 10, 312,13 ve 675 numara piller bulunmaktadir. Kulak kaliplari, hoparloérden
aldigr sesi timpanik membrana ulastirmakla goérevlidir. Kulak kalib1 yapilirken
hastanin kulak 6l¢iisiiniin dogru alinmasi, estetik kaygilarina uygun olmasi ve kalibin

hastay1 rahatsiz etmeyecek sekilde yapilmasi onemlidir. Kiigiik ¢ocuklarda diizenli
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araliklarla kulak kalib1 yenilenmelidir. Kulak kaliplarinda hastanin ihtiyacina gore
baz1 akustik modifikasyonlar yapilabilir. (Staab,1985) Isitme cihazlar1 sekline ve

kulaga yerlesimine gore farkli sekillerde siniflandirilabilir.

1.3.1. Kanaligci

Kulak kanali i¢ine yerlestirilir. Her bireyin kulak kanali farkli oldugundan
kanalin sekline ve boyutuna gore kisiye 6zel hazirlanir. Dis kulak yoluna tamamen
gizlenmis olan bu cihazlar hafif, orta,orta- ileri derecedeki isitme kayiplarinda tercih
edilebilir. Pek goziikmediginden estetik acidan avantajlidir. Yonlii mikrofon gibi
kompanentlerin yerlestirilmesine uygun cihazlardir. Genis frekans uyarlamasi
yapilabilir. Bu cihazlar dogrudan kanal igerisinde yer aldigindan erken
kirlenebilirler.Dolayisiyla giinliik bakim ve hijyen gereklidir. Pil tiikketimi fazladir.
Diger cihazlara gore daha sik servis ihtiyaci olur (Dilllon, 2001a-b; Killion, 2008;
Agag, Isitme Cihazlar1 Uyarlama Metotlar1, s.82, 2013).

1.3.2. Kulak ici

Kulak i¢i cihazlar konkaya yerlesir. Estetik acidan avantajlidir. Genellikle hafif
ve orta dereceli isitme kayiplari icin tercih edilir. Ileri dereceli isitme kayiplari igin
yetersiz kalabilmektedir. Kulak kanali dar, asir1 kulak kiri birikimi problemleri olan
hastalar ve yash hastalar i¢in uygun degildir. Ayrica bebek ve ¢ocuklarda auricula ve
dis kulak yolunun hizli gelismesinden dolayi tercih edilmez. Diger bir dezavantaji ise
bu tip cihazlarda receiver (alic1) ve mikrofon birbirine yakin oldugundan feedback

olusabilir (Dillon,2001a-b ; Killion,2008).

1.3.3. Kulak arkasi

En sik tercih edilen igitme cihaz tipidir. Hafif derece isitme kayiplarindan ¢ok
ileri dereceli isitme kaybina kadar kullanilabilir. Saglam ve bakimi kolay cihazlardir.
Kulak arkasina cihazin kendisi, dis kulaga ise kulak kalib1 yerlestirilir. Dogru 6l¢iide
olmayan ve dogru yerlestirilmeyen kulak kaliplar1 feedback etkisi yaratir (Staab,1991;
Dillon,2001, Killion,2008).
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1.4. Okuma

Okuma, herkes adiina miihim olan bir yetenektir. En etkili 6grenme bi¢imidir.
Okul hayatinin 6ziinii olusturdugu diistiniilmektedir. Okuma yetenegi tiim derslerin
olmazsa olmazidir. Bilgiyi 68renme asamasinda okuma vazgecilmez yetenektir.
Okuma becerisi az olan bir 6grenci okudugunu anlamada zorluklar yasar. Bunun
sonucunda da okul derslerinde basariya ulasmasi zordur (Celenk,2007, s.33; Pullean
ve Deanna, 2017, 5.409-421; Sanir, 2017, s.119-155).

Dogdumuzdan itibaren kazandigimiz tiim becerilerin bir kritik donemi vardir.
Bu donem igerisinde kazanamadigimiz becerileri ilerleyen zamanlarda kazanmamiz

zorlasir (Aydin,2018).

Okuma becerisi i¢in kritik dénem 6-8 yas araligidir. (Chall, 1983; Hoover ve
Gough, 1990; ince Samur, 2017). Bu yas araliginda yani egitim-6gretim yilmin
baslangicinda okuma yetenegi gelistirilmezse veya bir diizeye erisilmezse okul
yillarmin gelecek evrelerinde ve okumaya ihtiyaci olan diger branslarda problemler

yasanmaktadir.
Okuma hiz1:

Okuma hizinin tanimi bir dakika boyunca toplamda okuyabidigimiz kelime
sayisidir. Okuma parcas1 okuyucuya verilir. Ik kelimeyi okumasiyla birlikte siire
baslatilir. Okuma esnasinda okuyucunun yanlis telaffuz ettigi kelimeler igaretlenir. Bir
dakika doldugunda geldigi nokta da isaretleme yapilir. Okunmus toplam kelimeden
yanlis okunmus olan sozciik sayisi ¢ikarilarak okuma hizi elde edilir (Akyol, Yildirim,
Ates, Cetinkaya, ve Rasinski, 2014, s. 11; Deeney, 2010; Fuchs, Fuchs, Hosp, ve
Jenkins, 2001). Okuma hizi, okumanin en temel faktoriidir. Genel okuma

performansinin en dnemli gostergelerinden biridir (Walker, Mokhtari, ve Sagent,
2006).

1.4.1. Okumanin 6zellikleri

e Okumak, yazilanlarin anlamin1 aragtirmaktir.
e Okumak yalnizca sifreyi ¢ozmek degildir. Okuma eylemi sifreyi ¢dzmenin
otesinde okunan metnin anlagilmasi, deneyimlerle birlestirilmesi ve anlami

zihinde canlandirma gibi islemleri igermektedir.
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e Sesli olarak okuma bir seslendirme tiirti degildir.

e Okumak, yazinin ifade ettiklerine goniillii olarak katki yapmaktir.

e Okumak, yazilar1 sesli sekilde ifade etmek degil, yazinin anlami ve
deneyimleri birlestirmek, yaziy1 yeniden 6znel bir sekilde anlamlandirip
yani anlamlara ulagmaktir.

e Okumak kendimize, ¢evremize ve diinyaya baska gozlerle bakabilmektir.

e Okumay1 6grenmek ile 6grenerek okuma bigimleri karistirilmamalidir.

Okuma Alanlar:
A- Islem Boyutu :

Okuma esnasinda cesitli zihinsel ve fiziksel prosediirler vardir. Bunlar gérme,
kavrama ve zihinde yapilandirma seklinde ii¢ asamada incelenmektedir. Bu asamalar

dogrusal bir ¢izgi gibi degil, birbirlerinin i¢cine ge¢mis halkalar gibidir.
1-Gorme:

Okuma isleminin ilk evresidir. Gorme evresinde yazilar, gorseller fiziksel

bi¢cimde alinmakta ve beynimizin ilgili boliimiine iletilmektedir.
2-Kavrama:

Bu siiregte okudugumuz metinde dikkat edilerek ilgi ¢eken gerekli oldugu
diisiiniilen bilgiler secilmektedir. Bu evrede dikkat cok onemli olmakta ve biitiin

kavrama siirecini etkilemektedir.
3-Zihinde Yapilandirma:

Bu evre daha 6nceden tecriibe edilen bilgiler ve diisiinceler incelenip ardindan
zihinsel islemlerden gecirilmektedir. Daha sonra edinilen bilgiler okuyanin bilissel
yapisina gore tekrar anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada tecriibeler ve yeni
bilgiler birlestirilmekte ve zihine yerlestirilmektedir.

B- Etkilesim Boyutu:

Etkilesim okuma esnasinda yazarin fikirleri, ihtiyaclar, tepkileri vb.

yorumlarken gergeklesen dinamik bir aligveris seklidir.
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1-Fiziksel Etkilesim:

Kisinin kitap, metin, gorsel, yazi, kagit, 1sik gibi durumlarla etkilesimidir. Bu

etkilesim tiirleri kontol altina alinabilmektedir.
2-Zihinsel Etkilesim:

Okuyanin yazar ve metindeki fikirlerle etkilesmesidir. Okuma esnasinda
okuyucu kendi fikirleriyle yazarin fikirlerini karsilastirmaktadir. Bu siiregte yasananlar

kavramaya ve bilginin etkin olarak yapilandirmasina imkan saglamaktadir.

1.4.2. OKuma tiirleri ve yontemleri
Okumanin ihtiyaca gore cesitleri:
Goz Atarak Okuma:

Bu cesit okumada, metin hakkinda genel bir yargi edinmek 6nemlidir. Bu
yiizden metnin sadece i¢indekiler béliimiine, kim tarafindan olusturulduguna soyle bir
bakilir. Bu okuma tarzina ayak iistii okuma da denir. Bu okuma tarzinda tam olarak
algilama s6z konusu olmadigindan, okunan metin acisindan da kesin bir yargiya
ulasilmaz. GOz atarak okuma biciminde dikkatin 6nemli bir yeri vardir. S6z gelimi bu
konu i¢in yapilacak egitimde 6grencilere, bir kitap kisa bir siire gdsterildikten sonra,
kitabin yazari, kitabin rengi ve kapagin sekli gibi sorular yoneltilerek, onlara goz

atarak okuma tarzinin 6nemi kavratilmis olur.
Gozden Gecirme:

Bu okuma bi¢iminin goz atarak okuma bi¢iminden farki, yalnizca belli bir
konuya odaklanilmasidir. S6z gelimi bir antolojide yalnizca kahramanlik siirlerine
odaklanilarak okuma bu tiirden bir okumadir. Gézden gecirerek okuma bigiminde
belirli bir konu ve kavramin anlagilmasi esastir. Bu yontemde baska konu ve
kavramlara Onem verilmez. Go6zden gegirerek okuma biciminde yapilacak
uygulamalarda, belirli bir okuma parcas1 gozden gegcirildikten sonra, bu metne yonelik
sorularla gozden gecirme bicimiyle elde edilmesi gereken sonuclarin neler

olabilecegiyle ilgili dikkat ¢ekilmis olur.
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Cahismak icin Okuma Tipi:

Direkt olarak bilgi edinmek i¢in yapilan okuma bi¢imidir. Okurken not tutulur

ve Ozet ¢ikarilir. Metinde secilen 6nemli yerler yliksek sesle okunarak tekrar edilir.
Serbest Okuma:

Bu okuma bi¢imi en ¢ok tercih edilen okuma bigimidir. Fazla dikkatli okumaya
gerek yoktur. Hizli ve ylizeysel sekilde okunur. Gerekli ve faydali zamanlari
Oldiirmeden yapilirsa ¢ok yararhidir. Sakinlestirir. Bos zamanlar1 degerlendirmemize

yardimci olur. Genel kiiltiiriimiizli gelistirmemize yardimer olur.
Dikkatli Okuma:

Dikkatli okuma bi¢imi bazi materyallerin okunmasinda kullanilir. Yabanct dil,
Fen bilimleri, ¢esitli bilimsel yayinlar, Osmanlica metinler gibi eserler bu okuma

bicimiyle okunur. Bu tarz okumalarda sozliik gibi yardimci kaynaklara da basvurulur

(Firengiz, 1988).

1.5. Yazma

Yazma, dis kaynaklardan 6grenmemiz gereken olaylari ve durumlar belirlenmis
semboller kullanilarak ifade etme bi¢imidir (Goger, A., 2010). Bu semboller farkli
yasam bi¢imi benimseyen insanlar uluslar ve topluluklarda ¢esitlilik gostermektedir.
Yazinin farkli bir tanimi ise bireyler igerisinde ortak duygularin simgeler vasitasiyla

aktarilmasidir (Temizkan, M., 2010).

1.5.1. Isitme Ogrencilerinde Yazma

Isitme kayipli dgrenciler akademik alanlarda birgok sorunla karsi karsiya
kalmaktadirlar. Dogumundan itibaren aktif cithaz kullanimi1 ve sonrasinda diizenli
egitim almayan ¢ocuklar okula basladiklarinda bu durumdan bir hayli
etkilenmektedirler. Yeteri kadar isitmeyen 0grenciler ayn1 zamanda yasam tecriibesi
acisindan geride kalmaktadirlar. Bu sebeple okuma ve yazma konusunda

akranlarindan geride kalmaktadirlar (Sarikaya, E., 2013)

1.6. Problem

Gelisme ve degismenin daimi olarak degistigi hayat boyunca &grenmenin

mithim bir olgu olarak kabul gordiigii glinlimiizde diisiinme yetisi dil 6greniminin
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onemli kazanimlarindan biri kabul edilmektedir. Bireyin basarili olabilmesi ileri
seviye bir diisiinme yetisi kazanabilmesine baghdir. Kisi, hayatinda birtakim
problemlerle kars1 karsiya kalmakta ve bu problemleri yanitlamak i¢in ¢abalamaktadir.
Bu olay bireyde bir bilinmezlik yaratmakta ve bireyi bu belirsizlikleri ¢6zmeye
itmektedir (Cetin, 2013). Bu gayretlerin de pozitif yonde sonug¢lanmasi birgok olgudan

once sorunun dogru bi¢cimde anlasilmasi ile ilgilidir.

1.6.1. lisitme engelliler ve problem ¢6zme

Isitme testinde, kisinin sonuglar1 normal kabul goren degerlerden belirlenmis
derecelerde farkli sayilip bu isitme kaybinin seviyesi kisinin dil 6grenmesinin yaninda
egitim-6gretim hayatini olumsuz anlamda etkileyecek derecede ise bu kisi igitme
engelli olarak kabul edilmektedir (Tiifekgioglu, 1998a). Isitme kaybi seviyesi
farketmeksizin isitme kaybi en basta dil gelisimini ve bunun sonucunda da birgok
alanda gelismeyi etkilemektedir. Dogustan veya hayatin ilk yillarinda meydana gelen
isitme kaybi kisinin konusmayr algilamasinda, anadilini saglikli bigimde
O0grenmesinde ve zihinsel yeteneklerinin gelismesinde ¢ok Onemli farklar
yaratmaktadir. Bahsedilen farklarin okul ¢aginda 6grencinin basarisimi etkiledigini
bilmekteyiz. Isitme kayb1 derecesi ne seviyede olursa olsun bireyde negatif etkiler

biraktig1 bilinmektedir (Tiifek¢ioglu, 2003b).

Problem ¢6zme, 6grenme ve bireysel yetenekleri gelistirme konusunda etkili bir
yontemdir. Cocuk, ¢esitli problemler sayesinde kendisini gelistirir ve yeteneklerini

kesfeder. (Bingham, 1973).

1.6.2. Isitme engelli 6grencileri problem ¢6zmede yasadig zorluklar

Onceden yasadigimiz durumlar, yasam tecriibeleri ve algilar bir insanin problem
yanitlama becerisine etki eden etmenlerdir (Bingham, 1973). Matematik
problemlerinin yanitlanmasinda pek ¢ok 6grenci ¢esitli zorluklarla karsi karsiya kalir.
Bahsedilen zorluklar1 yenmek adina ilk dnce problem ¢6zme asamalar1 bilinmelidir.
Sorunu kavrama, kurgu hazirlama, hazirlanan plan1 uygulama ve kontrol etme (polya,
1997; Erden, 1984; Baykul, 2002; Altun, 2002) basamaklarina ek olarak birden fazla
zorluk sayilabilir. Cocuklarin problem ¢ozerken yasadigi zorluklar kapsaminda okuma

ve anlama, islem zorluklar siralanabilir (Ersoy ve digerleri, 1991; Aksu, 1984). Isitme
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engelli 6grencilerde bu engelin sebep oldugu dil ve sozel becerilerindeki eksiklerin

yukarida bahsi gecen zorluklar1 daha fazla agirlastirabilmesi miimkiindiir.
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IKiNCi BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI

Isitme engelli olup 6., 7. ve 8. sinifa giden ¢ocuklarin okuma, yazma ve problem
¢ozme becerileri arasindaki iligkiyi incelemeyi bunun yani sira okuma, yazma ve
problem ¢6zme becerilerini etkileyebilecek Ogrenci yeteneklerinin belirlenmesini
hedefleyen arastirmanin bu kisminda aragtirma evreni ve drnekleme yontemi, verilerin
elde edilmesi ve degerlendirmesine iliskin bilgiler bulunmaktadir. Bu arastirma
Istanbul Gelisim Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Odyoloji Anabilimdali
Odyoloji Programina bagl olarak yapilmistir. Istanbul Gelisim Universitesi 2022-17-
46 karar numarasi ile onaylanan ¢aligmamiz 30.11.2022 tarihinde degerlendirme ile

etik olarak kabul gérmiistiir.

2.1. Arastirmanin Yeri ve Zamani

Bu arastirma Ozel Yeni Duyum Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi ve Yeni
Beyaz Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezinde Mart 2022 — Eyliil 2022 tarihleri

arasinda gercgeklestirilmistir.

2.2. Arastirma Evreni ve Ornekleme Yéntemi

Caligmaya 6. 7. ve 8. sinifa giden isitme kayipli 30 6grenci dahil edilmistir.
Ogrenciler arasinda sosyoekonomik diizey, cinsiyet ve sosyokiiltiirel diizey farki
gozetilmemistir. Ogrencilere ve velilere arastirma tarafindan galismanin igerigi ve
amact tamitilmistir.  Ogrencilerin  ¢alismaya katilmasina izin veren velilere
“Bilgilendirilmis Veli Onam Formu” okutulmus ve imzalatilmistir. Arastirma
evrenindeki isitme kayipli 6grencilerin okuma-yazma ve problem ¢dzme becerilerine
etki edebilecegi tahmin edilen olasi 6grenci Ozellikleri incelenmis, elde edilen
verilerden uygun oldugu diisiiniilen isitme kayb1 seviyesi, alinan egitim siiresi ve

giincel egitim durumu arastirma degiskenleri olarak ele alinmistir.

Bu arastirmada sayisal verilerin toplanmasi sonrasinda istatiksel ve
matematiksel hesaplama tekniklerinin kullanilmasini igeren nicel arastirma yontemi
kullanilmistir. Ayrica arastirma bir degiskenin diger bagimsiz degiskene iki veya daha
fazla degisken arasindaki neden-sonu¢ denklemini sonuglandirmasini amagladigindan
nedensel karsilastirilmali arastirma yontemi kullanilmistir.
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2.3. Isitme Kayb1 Diizeyi

Isitme kayipli ¢ocuklarn okuma, yazma ve matematiksel problem ¢dzme
kaniliyetlerin etkileyebilecegi tahmin edilen isitme kaybi dereceleri ortalamalari
Cukurova Universitesi Egitim ve Arastirma Hastanesi, Cukurova Devlet Hastanesi,
Yiiregir Devlet Hastanesi ve Adana Sehir Hastanesi Odyoloji kliniklerinde gorev
yapan gorevlilerin yapmis oldugu isitme testleri sonucunda elde edilmistir.
Ogrencilerin isitme kaybi1 ortalamalar1 BATOD (1981)’in derecelendirme kriterlerine

gore belirlenmistir.

2.4. Alinan Egitim Siiresi

Ogrencilerin aldiklar1 egitim siiresi okuma, yazma ve matematik problemleri
¢ozme siirecini etkiledigi diislinlilmiis ve bu siire aktif olarak egitim aldigr kurumdan
ve ailelerinden alinan bilgilere gore hesaplanmustir. Ogrencilerin egitim alma siireleri

6 yil 3 ay ve 14 y1l 2 ay arasinda degisiklik gostermektedir.

2.5.  Aktif Ogrenim Durumu

Isitme engelli 6grencilerin giincel olarak devam ettikleri smf diizeyleri,
belirlenen aragtirma konusu itibariyla 6nemli olacagi diisliniilmiistiir. Metinler ve
sorular bu degiskene gore hazirlanmis olup 6., 7. ve 8. smiflar arastirmaya dahil

edilmistir.

2.6. Calismaya Dahil Edilme Kriterleri

- Arastirmaya goniillii katilmak

- Tirkge biliyor olmak

- Isitme engeli disinda baska bir engeli bulunmamak
- Bir ortaokula kayith olmak

- Okuma-Yazma biliyor olmak

- Isitme cihaz1 ya da koklear implant kullanryor olmak

2.7. Veriler ve Toplanmasi

Bu kisimda arastirmada veri toplama amaciyla diizenlenen; isitme kayiph
cocuklar i¢in “Ogrenci Bilgi Formu”(Ek-1), ailelerin bilgilendirilmesini ve cocuklarin

aragtirmaya dahil olmasina onay vermelerini amaglayan “Bilgilendirilmis Onam
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Formu”(Ek-2), isitme kayipli O6grencilerin okuma becerilerini 6lgmek amaciyla
“Okuma siiresi 6lgme arac1”( N. C. Dedebali, A. S. Saracaloglu, s.176), yazma
becerilerini 6lgmek adina “Yazma siiresi 0lgme aract”( Milli Egitim, Say1 191,
Yaz/2011) ve matematik problemleri ¢ozme becerilerinin belirlenmesine yonelik
olarak “Problem Becerisi Olgii Aract Uygulama Basamagi”(Ek-6)(Ilknur Ozpinar,
Doktora tezi, s.232) ile ilgili bilgiler bulunmaktadir.

2.7.1. Ogrenci 6zelliklerine iliskin verilerin bir araya getirilmesi

Arastirmada kullanilacak isitme kayipli 6grencilerin bilgilerini toplamak
amaciyla “Ogrenci Bilgi Formu” hazirlanmistir (Ek-1). Bu form aldig1 egitim siiresi,
giincel okul durumu, isitme kaybi diizeyi ve kullandigi isitme cihazi ile ilgili
sorulardan olugsmaktadir. Bu bilgiler isitme kayipl 6grencilerin velilerinden ve kayitl

olduklar1 okullardan elde edilmistir.

2.7.2. lIsitme kayiph 6@rencilerin ailelerinin bilgilendirilmesi

Isitme kayipli 6grencilerin ailelerini bilgilendirmek ve onlardan izin alabilmek
amaciyla “Bilgilendirilmis Onam Formu” hazirlanmistir (Ek-2). S6z konusu formda
isitme engelli 6grencilerin velilerinin arastirmaya yonelik bilgi sahibi olmasi ve etik
kurallar ¢ercevesinde gereken izinlerin alinmasi maksadiyla arastirmanin amacini ve

arastirmanin uygulanis bi¢imini agiklayan bilgiler yer almaktadir.

2.7.3. Okuma becerisi dl¢ii aracinin gelistirilmesi

6., 7. Ve 8. sinifa devam eden igitme kayipl 6grencilerin okuma becerilerini ve
okuma siirelerini dlgmeye yonelik okuma metni hazirlanmistir (Ek-3). Ogrencileri
bireysel olarak sinifa aldiktan sonra hazirlanmis olan okuma metinleri okumalari igin
Onlerine konmustur. Herhangi bir siire kisitlamasma gidilmemistir ve higbir
miidahalede bulunulmamistir. Ogrenci okumaya baslamadan énce arastirma ile ilgili
bilgiler verilmistir. Ogrencilerin okuma basaris1 asagida verilen formiil yoluyla
hesaplanmistir. Okuma metinleri hazirlanirken ilkogretim Tiirkge kitaplarindan
yararlanilmistir. Ayrica metinlerin diizeyi ve kullanilan dil acgisindan siif ve 6zel

egitim ogretmenlerinden destek alinmistir.
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Metindeki kelime sayisi

(SOH) = X 60

Okuma suresi (Saniye)

2.7.4. Yazma becerisi 6l¢ii aracinin gelistirilmesi

6., 7. ve 8. sinifa devam eden isitme engelli 6grencilerin yazma becerilerini ve
yazma siirelerini 6lgmeye yonelik yazma metni hazirlanmistir. (Ek-4). Yukarida
beliritildigi gibi 6grencileri bireysel olarak sinifa aldiktan sonra sesli okuma
gerceklestirilerek  Ogrencilerin  metni  yazmast saglandi. Herhangi bir siire
kisitlanmasina gidilmedi ve miidahalede bulunulmadi. Ogrencilerin yazma basar
ktiterleri yanlhs yazdig1 kelime sayisi ve kelime basina ortalama siire olarak ele
alimmistir. Yazma metni hazirlanirken sinif ve 6zel egitim 6gretmenlerinden destek

alinmustir.

2.7.5.  Problem ¢ézme becerisi ol¢ii aracinin gelistirilmesi

Arastirmaya dahil olan Ogrencilerin problem c¢6zme becerilerini 6lgmek
amaciyla 5 tane problem hazirlanmistir (Ek-5). Problemler hazirlanirken Milli Egitim
Ortaokul kitaplarindan ve ortaokul matematik Ogretmenlerinden yararlanilmistir.
Katilimcilar problemleri altisarli grup halinde ¢6zmiislerdir. Bu bes problemin
igerisinde toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bolme islemlerinin olmasina dikkat edilmistir.
Problem ¢dzme basar1 kriteri “Problem Cozme Becerisi Olgii Aract Uygulama
Basamag1” ile belirlenmistir (Ilknur Ozpmar, Doktora tezi, s.232) (Ek-6). Problem
Cozme Becerisi Olgii Aract Uygulama Basamag dikkate aliarak gelistirilen formda
“Islemleri dogru olarak yapar”, “Kurdugu denklemleri ¢dzerek problemin sonucuna
ulagsmaya calisir”, “Problemde verilerden yararlanarak kullanabilecegi sekil, tablo,
grafik vb. hazirlar”, Cozlim ile ilgili uygun stratejileri seger”, “Kullandig1 yolun ise
yaramadigini fark ettiginde farkli ¢6ziim yollar1 arar” ve “Coziime ulastiran yollar
hakkinda akranlan ile tartisir” davraniglar en diistik 1, en yiiksek 4 olacak sekilde
puanlama yapilmistir. Genel puanlama ise 6 kriter ve 5 problem oldugu i¢in en diisiik

30, en yiiksek 120 olacak sekilde hesaplanmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

3.1. Analizler

Arastirmanin bu bolimiinde elde dilen verilerin analiz kism1 incelenecektir.

3.1.1. Demografik verilerin analizi

Tablo 1 Katilimeilarin Egitim Durumlari

Egitim Durumu

Frequency Percent Valid Cumulative
Percent  Percent

6.s1f 8 26,7 26,7 26,7
7.simf 13 43,3 43,3 70,0

Valid 8.smif 9 30,0 30,0 100,0
Total 30 100,0 100,0

EgitimDurumu

ssssss
|||||||

Sekil 9 Katilimeilarin egitim durumlari daire grafigi
Aragtirmamiza 6, 7 ve 8. siifta 6grenim goren 30 isitme engelli 6grenci
katilmistir. Bu 6grencilerden 8 tanesi (%26,7) 6.smif, 13 tanesi (%43,3) 7.sinif, 9

tanesi (%30) 8.smif 6grencilerden olugsmaktadir.

Tablo 2 Katilimeilarm Isitme Kayip Dereceleri

Isitme Kaybi Dereceleri

Frequency Percent Valid Cumulative
Percent Percent
fleri derece 15 50,0 50,0 50,0

kayip
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Cok ileri 15 50,0 50,0 100,0
derece
kayip

Total 30 100,0 100,0

Valid

IKaybiDerecesi

Mileriderecekayip
W cokileriderecekayip

Sekil 10 Katilimcilarmn Isitme Kayip Dereceleri Daire Grafigi

Arastirmamiza katilan 30 isitme engelli katilimcinin 15 tanesi (%50 ) “’ileri
derecede isitme kayb1 ¢* bulunan 6grencilerden diger 15 tanesi ( %50 ) ise “’¢ok ileri

derece isitme kayb1’’ bulunan 6grencilerden olusmaktadir.

Tablo 3 Alinan Isitme Egitimi Siiresi

Alinan Isitme Egitimi Siiresi

Frequency Percent Valid Cumulative
Percent Percent
Valid 0-10 yil 17 56,7 56,7 56,7
10 y1l Gistii 13 43,3 43,3 100,0
Total 30 100,0 100,0

AlnanESdresi

Sekil 11 Alinan Isitme Egitimi Siiresi Daire Grafigi
29



Arastirmaya katilan 30 isitme engelli 6grenciden 17 tanesi (%56,7 ) 0-10 yil
arasinda igitme egitimi almisken 13 tanesi ( 43,3 ) 10 yilin {izerinde isitme egitimi

almstir.

3.1.2.  Verilerin betimsel analizi
Katiimcilarin Yazma Becerilerinin Analizi

Arastirmamiza katilan 30 6grenciye egitim durumu, cihaz kullanimi ve aldig1
isitme egitimi siiresi gozetmeksizin 99 kelimelik bir metin verilmis ve bu metnin aynisi
yazmalar1 istenmistir. Yazma islemi esnasinda siire tutulmustur ve 6grenciye herhangi
bir miidahalede bulunulmamistir. Ogrencilerin metni bitirme siireleri, metinin toplam
kelime sayisindan yanlis yazdiklari kelimelerin ¢ikarilmis haline bliinmiistiir ve buna

bagli olarak siralama olusturulmustur.

Tablo 4 Katilimcilarin Yazma Becerileri Puanlamasi

Statistics

Yazma Beceri Puanlama

N Valid 30
Missing 0
Mean 5,1960
Median 4,9200
Std. Deviation 1,65820
Minimum 2,69
Maximum 10,83

Aragtirmaya katilan 30 katilimcinin yazma dereceleri hesaplandiginda ortalama
degerin 5,19 oldugu, en iyi degere ulasan O6grencinin 2,69’a ulastigi, en diisiik

derecedeki 6grencinin 10,83de kaldig1 goriilmiistiir.

Yukaridaki tablo incelendiginde agiklanan puanlama durumuna gore
katilimcilardan en 1yi dereceyi yapan 6grencinin 2,69 puan aldigi, en diisiik derecedeki
ogrencinin ise 10,83 puanda kaldigi goriilmistiir. En iyi dereceye sahip olan
ogrencinin 99 kelimelik metni 4 dakika 27 saniyede yazdig1 gézlemlenmistir. En diisiik
dereceye sahip olan 6grenci ise 99 kelimelik metni 16 dakika 4 saniyede yazdigi

gozlemlenmistir.
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Tablo 5 Katilimcilarin Bireysel Yazma Dereceleri

Yazma Puan
Frequency  Percent Valid Cumulative
Percent Percent

Valid 2,69 1 3,3 3,3 3,3

2,88 1 3,3 3,3 6,7
3,74 1 3,3 3,3 10,0
3,82 1 3,3 3,3 13,3
3,86 1 3,3 3,3 16,7
3,94 1 3,3 3,3 20,0
4,06 1 3,3 3,3 23,3
4,13 1 3,3 3,3 26,7
4,26 1 3,3 3,3 30,0
4,43 1 3,3 3,3 33,3
4,45 1 3,3 3,3 36,7
4,54 1 3,3 3,3 40,0
4,68 1 3,3 3,3 43,3
4,81 1 3,3 3,3 46,7
4,92 2 6,7 6,7 53,3
5,03 1 3,3 3,3 56,7
5,09 1 3,3 3,3 60,0
5,14 1 3,3 3,3 63,3
5,23 1 3,3 3,3 66,7
5,36 1 3,3 3,3 70,0
5,61 1 3,3 3,3 73,3
5,69 1 3,3 3,3 76,7
5,75 1 3,3 3,3 80,0
5,98 1 3,3 3,3 83,3
6,96 1 3,3 3,3 86,7
7,42 1 3,3 3,3 90,0
7,52 1 3,3 3,3 93,3
8,14 1 3,3 3,3 96,7
10,83 1 3,3 3,3 100,0

Total 30 100,0 100,0

Tablo.5 incelendiginde ortalama derece olan 5,19’un altinda kalan 11 6grencinin

oldugu, ortalama derecenin tizerinde ise 19 dgrencinin oldugu gbzlemlenmistir.
Katilmcilarin Okuma Becerilerinin Analizi

Aragtirmamiza katilan 30 katilimciya egitim durumu, isitme kayb1 derecesi ve
aldig1 isitme egitimi siiresi gozetilmeksizin 275 kelimeden olusan bir metin verilmis

ve bu metni sesli bir sekilde okumalar1 istenmistir. Okuma esnasinda herhangi bir
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miidahalede bulunulmamistir. Okuma islemi sirasinda siire tutulmustur. Katilimcilarin
okuma hizlar1 hesaplamasi asagida belirtilen sekilde hesaplanmistir.( Pamukkale

University Journal of Education, Number 27, 2010, N. C. Dedebali, A. S. Saracaloglu)

Metindeki kelime sayisi

(SOH) = x 60

Okuma stresi (Saniye)

Tablo 6 Okuma Hiz1 Analizleri

Okuma Hizi Betimsel Analizi

Okuma Puan
Valid 30
Missing 0
Mean 114,3670
Median 116,5650
Std. Deviation 27,01485
Minimum 68,75
Maximum 150,27

Tablo.6 incelendiginde arastirmaya katilan 30 katilimcinin okuma hiz1 puanlar
ortalamast 114,36 oldugu goriilmiistiir. En yiiksek okuma hizi puanina sahip olan
ogrenci 150,27 puan, en diisliik okuma hiz1 puanina sahip 6grenci 68,75 puan almistir.
En yiiksek puan alan 6grenci 275 kelimelik metni 110 saniyede okumustur. En diisiik

puan alan 6grenci ise ayn1 metni 240 saniyede okumustur.

Tablo 7 Katilimcilarin Bireysel Okuma Puanlari

Okuma Puanlan

Frequenc Percen Vali Cumulativ
y t d Percent e Percent
68,7 1 3,3 33 3,3
78,1 2 6,7 6,7 10,0
80,0 1 3,3 33 13,3
82,5 1 3,3 33 16,7
84,1 1 3,3 3,3 20,0
85,0 1 3,3 33 23,3
Vali 87,3 1 3,3 3,3 26,7
d 90,1 1 3,3 3,3 30,0
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91,6 2 6,7 6,7 36,7

1 3,3 3,3 40,0
105,08

1 3,3 3,3 43,3
109,27

2 6,7 6,7 50,0
110,00

2 6,7 6,7 56,7
123,13

1 3,3 3,3 60,0
128,90

1 3,3 3,3 63,3
129,92

1 3,3 3,3 66,7
132,00

1 3,3 3,3 70,0
137,00

2 6,7 6,7 76,7
138,65

1 ol 3,3 80,0
141,02

2 6,7 6,7 86,7
143,47

1 3,3 3,3 90,0
148,64

2 6,7 6,7 96,7
150,00
150,27 1 3,3 3,3 100,0
Total 30 100,0 100,0

Tablo.7 incelendiginde okuma hizi ortalama puani olan 114,36’ nin altinda kalan

15 6grenci oldugu ortalamanin tizerinde puan alan 15 6grenci oldugu goriilmiistiir.
Katilimcilarin Problem Cozme Becerilerinin Analizi

Aragtirmamiza katilan isitme engelli 68renciler isitme cihaz1 kullanimsiiresi,
1sitme egitimi aldig siire ve gilincel egitim durumu gozetilmeksizin 6’11 gruplar halinde
5 soruluk problem ¢6zme testine alinmislardir (Ek-5). Katilimcilarin testleri ¢gozmeleri
icin herhangi bir siire tutulmamistir ve disaridan herhangi bir miidahalede
bulunulmamistir. Ogrenciler testleri ¢ozerken gdzlem yapilmistir ve bu gdzlemler
sonucunda katilimcilara bireysel olarak 6lgegimizdeki puanlamalar yapilmistir. Bu
islem esnasinda 6 parametrelik “Problem Coézme Becerisi Olgegi Uygulama

Basamag1” kullanilmistir (Ek-6).
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Tablo 8 Problem Cozme Becerisi Analizi

Problem C6zme Puan

N Valid 30
Missing 0

Mean 67,3333

Median 55,0000

Std. Deviation 31,31413

Minimum 30,00

Maximum 120,00

6 parametreden olusan problem ¢dzme becerisi dlgegindeki her bir parametre en
az 1 en fazla 4 puandan olusmaktadir. 5 adet de problem oldugundan 6grencilerin
alabilecegi maximumpuan 120, minimum puan ise 30’dur. Tablo.9 incelendiginde 30
Ogrencinin aldig1 puanlarin ortalamasi 67,33’ diir. En yiiksek puan alan 6grenci 120,

en diisiik puan alan 6grenci 30 puan almstir.

Tablo 9 Katilimcilarin Bireysel Problem C6zme Puanlari

Problem Cozme Puan

Frequenc Percent Valid Cumulative
y Percent Percent
Valid 30,00 4 13,3 13,3 13,3

3500 2 6,7 6,7 20,0
40,00 3 10,0 10,0 30,0
45,00 2 6,7 6,7 36,7
50,00 2 6,7 6,7 43,3
55,00 3 10,0 10,0 53,3
60,00 1 3,3 3,3 56,7
65,00 1 3,3 3,3 60,0
8500 1 3,3 33 63,3
90,00 2 6,7 6,7 70,0
95,00 2 6,7 6,7 76,7
1000 1 3,3 33 80,0
105,0 2 6,7 6,7 86,7
1100 1 3,3 3,3 90,0
1150 1 3,3 3,3 93,3
1200 2 6,7 6,7 100,0
Total 30 100,0 100,0
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Tablo.9 incelendiginde 67,33 puan ortalamasindan yiiksek puan alan 12 §grenci,

ortalamadan diisiik alan 18 6grenci oldugu gozlemlenmistir.
4.1.3 Normallik analizi

Tablo 10 Normallik Analizi

Descriptives

Statistic Std.

Error
Mean 27 ,082
95% Lower ,10
Confidence Bound
Interval for Upper 43
Mean Bound
5% Trimmed Mean 24
YazmaAsilPuan Median 0,00
Variance ,202
Std. Deviation ,450
Minimum 0
Maximum 1
Range 1
Interquartile Range 1
Skewness 1,112 A27
Kurtosis -,824 ,833
Mean

13,4667 1,14343

95% Lower

Confidence Bound 11,1281
Interval for  Upper
Mean Bound 15,8052
ProblemCo6zmePuan 5% Trimmed Mean
13,2963
Median
11,0000
Variance 39,223
Std. Deviation
6,26283
Minimum 6,00
Maximum 24,00
Range 18,00
Interquartile Range 11,25
Skewness ,379 427
Kurtosis -1,431 ,833

Mean
114,3670 493221
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95% Lower
Confidence Bound 104,2795

Interval for Upper
Mean Bound 124,4545
OkumaPuan 5% Trimmed Mean
114,7369
Median
116,5650
Variance 729,802
Std. Deviation
27,01485
Minimum 68,75
Maximum 150,27
Range 81,52
Interquartile Range 52,51
Skewness -,139 427
Kurtosis -1,443 ,833

Tablo.10 Incelendiginde normallik analizi sonuglarina gére biitiin parametre
verilerinin normal dagilim gosterdiginin sdyleyebiliriz. Normallik analizi
sonuglarindaki Skewness ve Kurtosis degerleri +1,5 ile -1,5 arasinda ise verilerimizin
normal dagildigini sdyleyebiliriz. (Tabachnick and Fidell, 2013 B.G. Tabachnick, L.S.
Fidell Using Multivariate Statistics (sixth ed.) Pearson, Boston (2013)). Tablo 11.’e

gore verilerimizin +1,5 ile -1,5 arasinda oldugu gortilmektedir.

3.2. Katihmeilarin Isitme Egitimi Aldiklari Siire ile Okuma, Yazma ve Problem

Cozme Becerilerinin Karsilastirilmasi

Bu kisimda arastirmamiza katilan isitme engelli 6grencilerin isitme egitimi
aldiklar1 siire ile okuma, yazma ve problem ¢dzme becerilerinin karsilastirilmasi
yapilacaktir. Buradaki bagimsiz degiskenimiz bireylerin isitme egitimi aldiklar1 siire
iki parametreden olugmaktadir (0-10 yil arasi egitim ve 10 yil {istii alinan egitim).
Degiskenimiz iki parametrede olustugu icin bu karsilastirma ig¢in Spss programinin

“’Independent Samples T-test’” analizine bagvurulmustur.
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Tablo 11 Katilimeilarm Isitme Egitimi Aldiklar Siire ile Okuma, Yazma ve Problem

Cozme Becerileri Karsilastirilmasi(T-test)

Independent Samples Test

Levene's Test for
Equality of
Variances t-test for Equality of Means
Std.
Mean Error
Sig. (2- | Differen | Differen
F Sig. t df tailed) ce ce
ProblemCdzmePuan 1,585 218 -12.158 28 000| -11,393| 93716
-11,508 19,635 ,000| -11,393 ,99005
OkumaPuan 4,642 040|  -2,066 28 ,048| -19,497 | 9,43557
-2,174 27,695 ,038 | -19,497 | 8,96843
YazmaPuanAsil 196 662| -1,015 28 319| -3,7303| 3,67372
-,988 22,977 ,333| -3,7303| 3,77406

Tablo.11°de bagimli degiskenlerimiz olan okuma, yazma ve problem ¢dzme

becerilerine ait yapilan T-test analizi sonuglar1 verilmistir. Bu tablodan yola ¢ikarak;

Isitme engelli dgrencilerin aldiklari igitme egitimi siiresi ile yazma becerilerini
karsilagtirdigimizda, yazma becerisine ait sig.(p) degerinin 0,05’ten biiylik oldugu
goriilmiistir. Bu durumda verilerimizin homojen dagildigim1 sdyleyebiliriz.
Verilerimiz homojen dagildig i¢in ilk satirdaki sig(2-tailed) degerine bakilmistir. Bu
deger 0,05’ten biiylik oldugu i¢in katilimcilarin igitme egitimi alma siireleri ile yazma

becerileri arasinda herhangi bir anlamli farklilik olmadigi agiga ¢ikmustir.

Isitme engelli 6grencilerin aldiklar isitme egitimi siiresi ile okuma becerilerini
karsilastirdigimizda, okuma becerisine ait sig.(p) degeri 0,05 ten kiiciik oldugunu bu
durumda ise verilerimizin homojen dagilmadigini sdyleyebiliriz. Verilerimiz homojen
dagilmadig i¢in 2. Satirdaki Sig. (2-tailed) degerine bakilmistir. Bu degerde 0,05’ten
kiiciik oldugu icin katilimcilarin aldiklar isitme egitim stireleri ile okuma becerileri

arasinda anlamli farkliligin oldugu tespit edilmistir.
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Isitme engelli &grencilerin aldiklar1 isitme egitimi siiresi ile becerilerini
karsilagtirdigimizda, problem ¢6zme becerisine ait sig.(p) degeri 0,05’ten biiyiik
oldugunu bu durumda ise verilerimizin homojen dagildigini sdyleyebiliriz. Verilerimiz
homojen dagildig1 i¢in 1. Satirdaki Sig. (2-tailed) degerine bakilmistir. Bu degerde
0,05’ten kiigiik oldugu i¢in katilimcilarin aldiklari igitme egitim siireleri ile problem

¢ozme becerileri arasinda anlamli farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Tablo 12 Bireylerin okuma puanlarinin aldiklari isitme egitimine gore ortalamasi

Group Statistics

Alman Egitim Siiresi N Mean Std. Std.
Deviation Error
Mean
Okuma Puan 0-10y1l 17 105,9182 29,19595
7,08106

10yiliisti. 13 125,4154 19,84408 5,50376

Tablo 11°deki verilerden yola g¢ikarak arastirmamiza katilan isitme engelli
Ogrencilerin isitme egitimi aldiklar1 siire ile okuma becerileri arasinda anlamli
farkliligin oldugunu belirtmistik. Bu kisimda ise bu farkliligin gruplar arasindaki
dagilimi incelenmistir. Bu inceleme sirasinda gruplar arasindaki ortalamalardan

yararlanilmigtir.

Tablo.12 Incelendiginde 10 yil iizerinde isitme egitimi alan grenciler 0-10 yil
arasinda igitme egitimi alan Ogrencilerden daha yiiksek okuma becerisine sahip

olmuglardir. (Mean=0-10y11=105,9182; Mean=10y1liistii=125,4154).

Tablo 13 Bireylerin Problem Cézme Becerilerinin Aldiklari Isitme Egitimine Gore
Ortalamasi

Group Statistics

Alman Egitim Siiresi N Mean Std. Std.
Deviation Error
Mean
Problem Co6zme Puan 0-10 17 8,5294  2.03463 49347
yil
10 yil 13 19,9231 3,09466 ,85830
usti
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Tablo.12’deki verilerden yola ¢ikarak arasgtirmamiza katilan isitme engelli
Ogrencilerin isitme egitimi aldiklari siire ile problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli
farkliligin oldugunu belirtmistik. Bu kisimda ise bu farkliligin gruplar arasindaki
dagilimi incelenmistir. Bu inceleme sirasinda gruplar arasindaki ortalamalardan

yararlanilmistir.

Tablo.13 Incelendiginde 10 yil iizerinde isitme egitimi alan ogrencilerin
ortalama puanlarin 0-10 yil arasinda isitme egitimi alan 6grencilere gore daha
yiiksek oldugunu bu nedenle daha iyi problem ¢6zme becerisine sahip olduklari

gorilmiustir.

3.3. Ogrencilerin Isitme Kaybi Dereceleri ile Okuma, Yazma ve Problem Coézme

Becerilerinin Karsilastirilmasi

Bu kisimda aragtirmamiza katilan isitme engelli dgrencilerin isitme kaybi
dereceleri ile okuma, yazma ve problem ¢dzme becerileri karsilastirilmistir. Bagimsiz
degiskenimiz olan isitme kaybi derecesi iki parametreden olustugu igin (ileri derece
kayip ve cok ileri derece kayip) Spss programinin ‘’Independent Samples T-Test’’
analizine bagvurulmustur. Tablo.12’ye gére bagimli degiskenlerimizin normal dagilim

gostermesi T testi yapabilmemize olanak saglamistir.

Tablo 14 isitme Kayb1 Derecesi icin T-testi

Independent Samples Test

Levene's Test
for Equality of

Variances t-test for Equality of Means

95%

Confi

dence

Interv

al of

the

Std. Differ

Mean Error ence

Sig. (2- | Differenc | Differen | Lowe

F Sig. t df tailed) e ce r
ProblemCézmePuan 4,663| ,040( 7,988 28 ,000 | 10,2666 1,28533| 7,633
7,988 20,164 ,000| 10,2666 | 1,28533| 7,586
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OkumaPuan 5,296 ,029| 1,782 28 ,086| 16,9566 | 9,51385( 2,531
1,782 25,388 ,087 | 16,9566 | 9,51385] 2,622

YazmaPuanAsil ,009 | ,925 ,815 28 422 2,98667 | 3,66413| 4,518
,815 27,826 422 2,98667 | 3,66413| 4,521

Tablo.14 incelendiginde bagimli  degiskenlerimizin Sig. Degerlerine
bakildiginda; 6grencilerin yazma becerilerine ait verilerin sig.(p) degerinin 0,05’ten
bliyiik oldugunu bu durumda ise verilerimizin homojen dagildigini sdyleyebiliriz.
Verilerimiz homojen dagildigi i¢in 1. Satirdaki Sig. (2-tailed) degerine bakilmistir. Bu
degerde 0,05’ten biiyiik oldugu gorilmiistiir. Buradan hareketle isitme engelli
ogrencilerin igitme kayb1 dereceleri ile yazma becerileri arasinda herhangi anlamli bir

farkin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Yine tablo.14’ten hareketle diger bir bagimli degiskenimiz olan okuma becerisi
icin sig.(p) degerinin 0,05’ten kii¢iik oldugunu bu durumda ise verilerimizin homojen
dagilmadigin1 soyleyebiliriz. Verilerimiz homojen dagilmadig: igin 2. Satirdaki Sig.
(2-tailed) degerine bakilmistir. Bu degerin de 0,05’ den biilyiik oldugu goriilmiistiir.
Yine buradan hareketle isitme engelli 68rencilerin isitme kayb1 dereceleri ile okuma

becerileri arasinda herhangi anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulagilmstir.

Tablo.15’ya bakilarak katilimcilarin isitme kaybi dereceleri ile problem ¢6zme
becerileri kiyaslanmistir. Degiskenimize ait sig.(p) degerinin 0,05’ten kii¢iik oldugu
goriilmiistiir. Bu durumda verilerimizin homojen dagilmadigini sdyleyebiliriz.
Verilerimiz homojen dagilmadigi i¢in ikinci satirdaki sig(2-tailed) degerine
bakilmistir. Bu deger 0,05’ten kii¢iik oldugu i¢in katilimcilarin isitme kaybi1 dereceleri

ile problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli farkliliklarin oldugu tespit edilmistir.

Tablo 15 Isitme Kayb1 Derecesi ile Problem Cdzme Becerisinin Karsilastirilmasi

Group Statistics

Isitme Kaybi Derecesi N Mean  Std. Std.
Deviation Error
Mean
Problem  Tleri derece 15 18,6000 4,48490 1,15799
Cozme Puan kayip
Cok ileri derece 15 8,3333 2,16025 55777
kayip
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Tablo.15” de arastirmamiza katilan katilimeilarin isitme kaybi dereceleri ile
problem ¢ozme becerileri arasinda anlamli farkliliklarin oldugunu belirtmistik. Bu
farkin gruplar arasindaki dagilimini incelemek icin ise Tablo.18’deki gruplarin
problem ¢6zme puan ortalamalarindan yararlanilmistir. Tablo.18’e gore ileri derecede
isitme kaybina sahip 6grencilerin, ¢cok ileri derecede isitme kaybi olan 6grencilere gore

problem ¢6zme becerilerinin daha ileri seviyede oldugu goriilmiistiir.

3.4. Katihmcilarin Giincel Egitim Durumlari ile Okuma, Yazma ve Problem

Cozme Becerilerinin Karsilastirilmasi

Bu kisimda aragtirmamiza katilan 6grencilerin egitim durumlar ile okuma,
yazma ve problem ¢dzme becerileri arasinda herhangi bir anlamli farkliligin olup
olmadig1 incelenmistir. Bu inceleme sirasinda bagimsiz degiskenimiz olan egitim
durumu {i¢ parametreden olustugu i¢in (6,7 8. Siniflar) Spss programinda bulunan

“One-Way ANOVA’’ analizine bagvurulmustur.

Tablo 16 Egitim Durumu i¢in Homojenlik testi

Test of Homogeneity of Variances

Levene dfl df2 Sig.

Statistic
OkumaPuan 1,817 2 27 182
YazmaPuanAsil 125 2 27 494
ProblemCo6zmePuan 1,138 2 27 335

Tablo.16 incelendiginde bagimli degiskenlerimiz olan okuma,yazma problem
¢ozme becerileri verilerimiz homojen dagilmistir. (p=Sig.>0,05) Verilerimiz homojen

dagildig1 i¢in anova testi yapilmistir.

Tablo 17 Egitim Durumu icin ANOVA testi

Sum of df Mean F Sig.
Squares Square
BetweenGroups 2280,25 2 1140,1 1,630 ,215

41



Okuma Within Groups  18884,0 27 699,40
Puan

Total 21164,2 29

Yazma Between 385,954 2 192,97 2,084 144
Puan Asil  Groups

Within Groups  2500,37 27 92,607

Total 2886,33 29
Problem Between 3641,92 2 1820,9 1,983 157
Cozme Groups

Puan

Within Groups  24794,7 27 918,32

Total 28436,6 29

Tablo.17 ‘de bagiml degiskenlerimiz lizerine yapilan ANOVA testi sonucu
verilmektedir. Bu sonuglara gore arastirmamiza katilan 6grencilerin egitim durumlari
ile okuma,yazma ve problem ¢dzme becerileri arasinda anlaml1 herhangi bir farkliligin

olmadig1 gorilmiistiir.(p=Sig.>0,05)

3.5. Katihmcilarin Okuma, Yazma ve Problem Cézme Becerilerinin Birbiri ile

iliskilerinin incelenmesi

Bu kisimda bagimli degiskenlerimiz olan okuma, yazma ve problem ¢dzme
becerilerinin birbiri ile olan iligkileri incelenmistir. Bu inceleme sirasinda Spss
programinin ‘’Korelasyon’” analizine bagvurulmustur.

Tablo 18 Isitme Engelli Ogrencilerin Okuma, Yazma ve Problem Cézme Becerilerinin
Birbiri ile Iligkilerinin inclenmesi (Korelasyon Analizi)

Correlations

Okuma Problem Cozme Yazma Puan

Puan Puan Asil
Pearson 1 379" 485™
Correlation
Okuma Puan Sig. (2- ,039 ,007
tailed)
N 30 30 30
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Pearson 379 1 ,285
Correlation
Problem Cozme Sig. (2- ,039 127
Puan tailed)
N 30 30 30
Pearson 485" 285 1
Correlation
Yazma Puan Sig. (2- ,007 127
Asil tailed)
N 30 30 30

*, Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo.18 incelendiginde isitme engelli 6grencilerin okuma becerileri ile yazma
becerileri arasinda pozitif yonlii giiglii bir iliskinin oldugu belirlenmistir. (Korelasyon
Katsay1s1=,485"") Bu durumda isitme engelli dgrencilerin okuma becerilerinin artmasi

yazma becerilerini de arttirmaktadir.

Tabloya gore isitme engelli bireylerin okuma becerileri ile problem ¢dzme
becerileri pozitif yonli anlamli bir iligkinin oldugu goriilmiistiir. ( Korelasyon
Katsayisi=,379") Bu durumda isitme engelli bireylerin okuma becerilerinin artmasi

problem ¢6zme becerilerini de arttirmaktadir.

Tabloya gore arastirmaya katilan isitme engelli 6grencilerin yazma becerileri ile
problem ¢ozme becerileri arasinda anlamli herhangi bir iliskinin olmadig:
goriilmektedir. (Korelasyon Katsayisi=,285) Bu durumda O&grencilerin yazma

becerilerinin artmasi problem ¢dzme becerilerini etkilememektedir.
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DORDUNCU BOLUM

SONUC VE ONERILER

4.1. Sonucg

Bu arastirmada 6., 7. ve 8. Sinifa devam eden isitme engelli 6grencilerin okuma,
yazma ve problem becerileri arasindaki iliski ve bu becerilerin diizeyini etkiledigi

tahmin edilen 6grenci 6zellikleri incelenmistir.

1. Okuma becerisi degerlendirmede 6grencilere bireysel olarak 275 kelimelik
okuma metni verilmistir. Ogrencilerin basar1 durumlar1 “Okuma Hizi Hesaplama
Formiili” kullanilarak degerlendirilmistir. 30 6grencinin okuma hizi analizleri
incelendiginde ortalama puanin 114,36 oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin bireysel
okuma puanlarina baktigimizda 15 6grencinin ortalamanin iizerinde 15 6grencinin ise

ortalamanin altinda kaldig1 gézlemlenmistir.

2. Yazma becerisi degerlendirmesinde 6grencilere yazmalari i¢in 99 kelimelik
bir metin okunmustur. Ogrencilerin basar1 durumlari “Yazma Hizi Hesaplama
Formiilii” kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirmaya dahil olan 6grencilerin yazma
hizi analizlerine bakildiginda ortalama degerin 5,19 oldugu goriilmiistiir.
Katilimcilarin bireysel yazma dereceleri incelendiginde 11 dgrencinin ortalamanin

altinda kaldig1 19 6grencinin ise ortalamanin iizerinde oldugu goézlemlenmistir.

3. Problem ¢6zme becerisi degerlendirmede katilimcilara ¢ézmeleri i¢in 5 adet
problem verilmistir. Katilimcilarin problem ¢6zme basari durumlari “Problem C6zme
Becerisi Olgii Aract Uygulama Basamag:” kullanilarak degerlendirilmistir. 6 soruluk
bu dlcekte her soruya en az 1 en fazla 4 puan verilmistir. Ogrencilerin problem ¢6zme
becerisi analizine bakildiginda 120 puan iizerinden degerlendirilen 6lgegin ortalama
puaninin 67,33 oldugu goriilmiistiir. Ortalamanin altinda kalan 6grencilerin oran1 %40

olarak belirlenmistir.

4. Katilimcilarin isitme egitimi aldiklar1 siire ile yazma becerileri arasinda
yapilan T-testinin sig(2-tailed) degerinin 0,05’ten biiyiik oldugu gorilmiistiir. Bu
sonuca gore katilimcilarin isitme egitimi aldiklar siire ile yazma becerileri arasinda
herhangi anlamli bir iliskinin olmadigi kanisina varilmistir. Katilimeilarin igitme

egitimi aldiklar siire ile okuma becerilerini kiyasladigimizda sig(2-tailed) degerinin
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0.05’ten biiyiik oldugu ve okuma becerisi ile isitme egitimi siiresi arasinda anlamli
farkliliklarin oldugu tespit edlmistir. Ogrencilerin isitme egitimi aldig1 siire ile
problem becerileri arasindaki iligki incelendiginde ise 10 yil ve iizeri isitme egitimi
alan 6grencinin 10 y1ldan daha asagi siirede egitim alan 6grenciye kiyasla daha basarili

oldugu gozlemlenmistir.

5. Arastirmaya dahil olan grubun isitme kaybi dereceleri ile yazma becerileri
arasindaki iliski incelendiginde T testi sonuglarina gore aralarinda herhangi anlaml
bir farkin olmadigr goriilmiistiir. Katilimcilarin isitme kaybi dereceleri ile okuma
becerileri arasindaki iliskiye bakildiginda da yine anlamli bir farkliligin olugsmadigi
goriilmustir. Katilimcilarin isitme kaybi dereceleri ile problem ¢dzme becerileri
arasindaki iligki incelendiginde ise ileri derecede isitme kaybi olan 6grencinin ¢ok ileri

derecede isitme kaybi olan 6grenciden daha 1yi sonuglar verdigi sonucuna varilmistir.

6. Katilmcilarin giincel egitim durumlart ile okuma, yazma ve problem
becerileri arasindaki iligskiyi incelemek adina ANOVA testi yapilmistir. ANOVA
testinin sonuglarina gore katilimcilarin giincel egitim durumlari ile okuma, yazma ve

problem ¢6zme becerileri arasinda herhangi bir anlaml farka rastlanilmamustir.

7. Katilimcilarin okuma, yazma ve problem ¢ozme becerilerinin birbiriyle
iligkilerini incelemek amaciyla Korelasyon analizi yapilmistir. Korelasyon analizini
inceledigimizde isitme engelli Ogrencilerin okuma becerilerinin artmasi1 yazma
becerilerini arttirmaktadir. Isitme engelli 6grencilerin okuma becerilerinin artmasi
problem ¢6zme becerilerini de arttirmaktadir. Korelasyon analizine gore yazma
becerileri ile problem ¢ézme becerileri arasinda anlamli bir iligki bulunamamustir.
Isitme engelli 6grencilerin yazma becerilerinin artmasi problem ¢dzme becerilerini

etkilememektedir.

4.2. Oneriler

Isitme engelli dgrencilerin okuma, yazma ve problem ¢dzme becerilerinin
gelismesi adina daha uzun siireler ayrilmasi ve gelismelerinin takip edilmesi bu
becerilerin gelismesi i¢in yararli olabilir. Bu becerileri gelistirmek icin 6grencilerin
bireysel ihtiyaglarinin belirlenmesi ve bu ihtiyaglarin egitim programlarina eklenmesi

ogrenciler adina faydali olabilir.
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Ogrenciler igin yapilan etkinliklerde okuma, yazma ve problem becerilerine
agirlik verilmesi bu becerilerin gelismesine katki saglayabilir. Isitme engelli
cocuklarin cihazlandirilmasi ve egitim siirecinde velilerin daha bilingli davranmasi
icin bilgilendirme konferansi gibi etkinlikler diizenlenmesi bu alanlarda ¢ocuklarin

gelisimine katkida bulunabilir.
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EKLER

EK 1: OGRENCI BILGi FORMU

A. Kisisel Bilgiler

1.. Adi-Soyadi:

2. Cinsiyeti: Kiz () Erkek ()

3. Dogum Yerti:

4. Dogum Tarihi: / /

Engel Tiirii:

B. Egitim / Okul Bilgileri

1. Smifi:

2. Okula Baglama Tarihi: / /

3. Ozel Egitime Baslangig Tarihi: / /
C. Isitme Engeli Ile Ilgili Bilgiler

1. Isitme Engeli Baslama Yast :
Dogustan ()

Sonradan ()ise, Engelin Olus Yast: //
Bilinmiyar ()

2. Isitme Engelinin Teshis Edildigi Tarih: / /
3. Isitme Cihazi Takmaya Basladig: Tarih: / /
4. Saf Ton Odyogrami Var mi? :

5. Isitme Kayb1 Derecesi:

SagKulak:

Sol Kulak:

6. Isitme Engeli Disinda Baska Bir Engeli Var m1? :
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Yok ()

Var () ise, Tiirii :

D. Isitme Cihaz ile ilgili Bilgiler
1. Su Anda Kullanmakta Oldugu Isitme Cihaz Diizeni :
Kullanmuryor ()

Kulak Arkasi Sag ()

Kulak Arkas1 Sol ()

Cep Tipi Sag ()

Cep Tipi Sol ()

Cep Tipi V Kordon ()

Gozlik Tipi ()

Koklear Implant ()

Koklear Implant + Isitme Cihaz1 ()

Formu Dolduranin Adresi ve Telefon Numarasi :
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EK 2: BILGILENDIRIiLMiS ONAM FORMU

Bu ¢aligma, Istanbul Gelisim Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Odyoloji
Yiiksek Lisans tezi kapsaminda yiiriitiilmektedir. Calismanin amaci isitme kayipl
Ogrencilerin okuma- yazma ve matematik becerileri arasindaki iliskiyi ortaya
koymaktir. Arastirma Odyoloji Yiiksek Lisans 6grencisi Hakan SAGLAM tarafindan,
Prof. Dr. Umit TASKIN danismanliginda yiiriitiilmektedir. Bu form, sizi arastirma

sartlar1 hakkinda bilgilendirmek adina hazirlanmistir.

Calismaya katilim goniilliilik esasina dayanmaktadir ve sadece siz izin
verdiginiz takdirde ¢ocugunuz bu calismaya dahil edilecektir. Cocugunuzun verdigi
cevaplar asla ligiincii kisilerle paylasilmayacaktir. Calisma ile ilgili daha fazla bilgi
Istanbul Gelisim Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Odyoloji Yiiksek Lisans

Ogrencisi Hakan Saglam ( ) ile irtibata gegebilirsiniz.

Cocugunuzun ¢alismaya katildigina dair asagidaki boliimii imzalaymiz. ilgi ve

desteginiz icin tesekkiir ederim.

Yukaridaki bilgileri ayrintili bigimde tlimiinii okudum ve anketin uygulanmasini

onayladim.

Isim Soyisim:

Imza:
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EK 3: OKUMA METNI

Bir varmis bir yokmus. Evvel zaman i¢inde kalbur saman i¢inde ormanin birinde
yasayan tavsan varmig. Bu tavsanin adi Poni mis. Poni nese dolu bir tavsanmis.
Ormanda ki hayvanlar tarafindan da oldukg¢a sevilirmis. Fakat diger hayvanlari
kizdiran bir huyu varmis. Poni’nin “Sakac1” olmasi. Poni herkese olur olmaz yerde

saka yapiyor, hayvanlar1 korkutuyormus.

Giinlerden bir giin Poni yine saka cantasini almis ve ormana ylriiylise gitmis.
Yolda gordiigli herkese sakalar yapmis. Bazi1 sakalari giildiirse de bazi sakalari hig
giilldiirmemis ve hayvanlari kizdirmig. En son yavru hayvanlara saka yapmis ve
yavrular bu sakadan ¢ok korkmus, hemen evlerine kagmislar. Yavrular Poni’nin
yaptig1 sakalar1 ailelerine anlatmig bunun {izerine anneleri ve babalar1 ¢cok kizmis.
Birbirlerine haber vermisler ve toplanmislar. Onlarda Poni’ye bir saka yapmaya karar
vermisler ve plan yapmislar. Boylelikle Poni kotii saka yapmanin ne demek oldugunu
anlayacakmis. Aileler ertesi giin ormanda toplanmiglar, Poni de o sirada oradan
geciyormus ve planlarini uygulamaya baslamislar. Gorevlendirdikleri zebra kosarak
yanlarma gelmis “Poni kos kos evin yaniyor” demis. Poni ve diger hayvanlar kosarak
Poni’nin evine gitmeye baslamiglar ama yolda yaptiklar: barikatlar ytliziinden eve bir
tirlii gidememigler. Hepsi barikatlari tek tek ortadan kaldirmiglar. Zebra “Bu kadar

oyanlandigimiz i¢in evin tamamen yanmis olabilir” demis. Poni iyice panik yapmuis.

Bir saatin sonunda eve varmiglar ve Poni evin yanmadigin1 gérmiis. O kadar
korkmus ki korkudan aglamaya baslamis. Zebraya doniip “Hani ev yaniyordu?” diye
sormus. Zebra “Bizde sana saka yapmak istedik” demis. Poni “Boyle saka mi olur,
yiiregime indirdiniz” demis. Diger hayvanlar Poni’ye “Sen bize hep boyle sakalar
yapiyorsun, simdi biz sana yaptik. Hosuna gitmedi dimi?” diye sormuslar. Poni o an
yaptig1 sakalarin arkadaslarini ne kadar {izdiiglinii anlamis. Bir daha da kimseye koti

sakalar yapmamaya karar vermis. Masal da burada bitmis.

Metni Okuma Siiresi:
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EK 4: YAZMA METNI

Ahmet ve Ayse kardes. Ayse ve Ahmet 6devlerini bitirdi. Salonda televizyon
seyretti. Sonra Ahmet ve Ayse ¢ocuk odasina gitti. Ahmet top, kamyon, bebek ve ev
ile oynadi. Ahmet oyuncaklarini rafa koydu. Ahmet pijamasini giydi. Ahmet
terliklerini ¢ikartti ve merdiven ile iist yataga c¢ikti. Ayse ip ve ay1 ile oynadi. Ayse
ayly1 yastigin iistiine birakt1. Ayse elbiselerini ¢ikartti, dolap i¢inde askiya asti. Ayse
pijamasini giydi. Ayse terliklerini ¢ikartti, yatagina yatti. Ayse ii¢ kitap aldi. Ayse
Kilim tistline iki kitap koydu ve kitap okudu. Ahmet “iyi geceler” dedi ve uyudu. Ayse

de kitaplarii okudu ve uyudu. Cocuk odasinda iki sandalye var.

Metni yazma siiresi:
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EK 5: PROBLEMLER

PROBLEM 1. Bir sinemada biletli 130 bayan, 242 erkek seyirci vardir.Bu sinemada

toplam kag biletli seyirci vardir?

Cevap:

PROBLEM 2. Bir araba 250 km.lik yolun 175 km.sini gitmistir. Arabanin gidecegi
kalan yol ka¢ km.dir?

Cevap:

PROBLEM 3. Tanesi 30 lira olan ¢oraplardan 12 tane alirsak, 400 liradan geriye kag

lira kalir?

Cevap:

PROBLEM 4. Okulda bulunan kiitiiphaneye 5 6grenci 3'er kitap, 4 68renci 2'ser kitap

getirmistir. Bu kiitiiphanede toplam kitap sayis1 ka¢ olmustur?

Cevap:

PROBLEM 5. Bir pakette bulunan biskiivileri 6 arkadas esit olarak paylastik. Her
birimize 2 tane biskiivi diistii ve 1 biskiivi de artt1. Ik basta pakette kag biskiivi vardi?

Cevap:
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EK 6: Problem Cozme Beceri Ol¢ii Arac1 Uygulama Basamagi

Zayf Orta Yeterli Cok Tyi

1 2 3 4

PROBLEM COZME BECERISi OLCEGI

1.Islemleri dogru olarak yapar.

2.Kurdugu denklemleri ¢6zerek problemin ¢dziimiine ulagsmaya
calisir.

3.Problemde verilenlerden yararlanarak kullanabilecegi sekil,
tablo, grafik vb. hazirlar.

4.Cozlim ile ilgili uygun stratejileri seger.

5.Kullandig1 yolun igse yaramadigini fark ettiginde farkli ¢6ziim
yollar1 arar.

) -J OO0 . g =
) O . . . g
) O O O . e
N [ N I [ O N

6.Coziime ulastiran yollar hakkinda akranlar ile tartisir.

Olcek Puanlarinin Degerlendirilmesi: PCBO’deki toplam madde sayis1 6’dir. Bu
nedenle 6l¢ekten alinabilecek en diisiik puan 6, en yiiksek puan ise 24’diir. Olumsuz
madde bulunmayan 6l¢ekten alinan yiiksek puanlar, 6grencinin ilgili beceriye yiliksek
diizeyde sahip oldugunu gostermektedir.

63




