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OZET

Aragtirma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Calismanin drneklemini Istanbul ili Aveilar ilgesinde 6grenim
goren ortaokul ve lise dgrencileri olusturmaktadir. Veri toplama siirecinde Kisisel
Bilgi Formu, Akademik Basar1 Olgegi ve Algilanan Ogretmen Davranislar1 Olgegi
kullanilmistir. Elde edilen veriler istatistiksel analiz yontemleriyle degerlendirilerek

sosyo-ekonomik degiskenler ile akademik basar1 arasindaki iligkiler incelenmistir.

Arastirma bulgulari, ailelerin sosyoekonomik diizeylerinin 6grencilerin
akademik basarilar1 iizerinde anlamli etkileri oldugunu gostermektedir. Ozellikle
ebeveynlerin egitim diizeyi, gelir durumu ve 6grencilere sunulan egitim olanaklarinin
akademik basar iizerinde belirleyici rol oynadigi goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin
rehberlik edici, destekleyici ve motive edici yaklasimlarinin, sosyoekonomik agidan
dezavantajli  6grencilerin  akademik basarilarint  olumlu ydnde etkiledigi

belirlenmistir.

Sonu¢ olarak arastirma, egitimde firsat esitliginin saglanabilmesi i¢in
sosyoekonomik farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin yalnizca bilgi aktaran bireyler degil, dgrencilerin
akademik ve sosyal gelisimlerini destekleyen Onemli aktorler oldugu
vurgulanmaktadir. Elde edilen bulgularin egitim politikalarinin gelistirilmesine,
ogrenci destek hizmetlerinin giiclendirilmesine ve 0gretmen egitim programlarinin

tyilestirilmesine katki saglayacag: diisiintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyoekonomik diizey, akademik basari, 6gretmen roli,

ortaokul 6grencileri, lise 6grencileri, egitimde firsat esitligi.



SUMMARY

The research was conducted using a descriptive survey model within the
framework of quantitative research methods. The sample consisted of middle and
high school students studying in the Avcilar district of Istanbul. Data were collected
through a Personal Information Form, the Academic Achievement Scale, and the
Perceived Teacher Behaviors Scale. The collected data were analyzed using
statistical methods to evaluate the relationships between socioeconomic variables and

academic achievement.

The findings revealed that families’ socioeconomic status has a significant
effect on students’ academic achievement. In particular, parental education level,
family income, and the educational opportunities provided to students were found to
play a determining role in academic performance. Furthermore, teachers’ guidance,
support, and motivational approaches were found to positively influence the
academic achievement of students from socioeconomically disadvantaged

backgrounds.

In conclusion, the study highlights the importance of considering
socioeconomic differences in order to ensure educational equity. It also emphasizes
that teachers are not merely transmitters of knowledge but key actors who support
students’ academic and social development. The findings are expected to contribute
to the development of educational policies, the strengthening of student support

services, and the improvement of teacher training programs.

Keywords: Socioeconomic status, academic achievement, teacher role, middle

school students, high school students, educational equity.
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ONSOZ

Bu tez c¢alismasi, ailelerin sosyoekonomik diizeylerinin ortaokul ve lise
Ogrencilerinin akademik basarilar1 iizerindeki etkisini incelemeyi ve bu siirecte
ogretmenlerin  degisen rollerini ortaya koymayr amaglamaktadir. Ogrencilerin
akademik gelisimi yalnizca bireysel cabalarinin degil, ayn1 zamanda iginde
bulunduklar1 aile ortaminin ve ogretim siirecindeki rehberligin bir biitiintidiir. Bu
baglamda, Ogretmenlerin degisen rolleri de bu siirecin 6nemli bir parcasini

olusturmaktadir.

Arastirmam kapsaminda ortaokul ve lise diizeyinde Ogrenim goren
Ogrencilerden toplanan veriler 1s18inda, sosyoekonomik degiskenlerin akademik
basar1 lizerindeki etkileri degerlendirilmis; 6gretmenlerin bu siiregte tistlendikleri rol

ve sorumluluklar analiz edilmistir.

Bu c¢alismanin planlanmasi, yliriitilmesi ve sonuglandirilmasi siirecinin her
asamasinda bilgi, deneyim ve akademik birikimiyle bana rehberlik eden, degerli
katk1 ve onerileriyle ¢alismama yon veren damisman hocam Dr. Ogr. Uyesi Gizem

Turgut’a en igten tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirmanin veri toplama siirecinde sagladiklar1 destek ve katkilarindan dolay1

Avcilar Med Egitim Kurumlari'na ve degerli yoneticilerine tesekkiir ederim.

Bu siire¢ boyunca her zaman yanimda olan ve desteklerini esirgemeyen sevgili
aileme; arastirmanin yiriitiilmesi siirecinde degerli katkilariyla destek olan kiymetli
arkadaslarim Derya Coban ve Fatih Kiiclik’e; ayrica arastirmaya sagladigi
katkilardan dolayr degerli 6grencim Zeynep irem Uslu’ya en igten tesekkiirlerimi

sunarim.

Bu tez, yalnizca akademik bir arastirma degil; ayn1 zamanda egitimde firsat
esitligine ve 6gretmenin doniisen kimligine dair bir farkindalik olusturma ¢abasidir.
Caligmamin bu alanda yeni aragtirmalara ilham vermesini ve egitim politikalarina

katk1 saglamasini temenni ederim.



GIRIS

Egitim, bireylerin bilissel, duygusal ve sosyal gelisimlerini destekleyen,
toplumsal kalkinmanin temel unsurlarindan biri olarak kabul edilmektedir. Bir
toplumun ekonomik, kiiltiirel ve bilimsel gelismislik diizeyi ile egitim sistemi
arasinda giiclii bir iliski bulunmaktadir. Bu nedenle egitimde firsat esitliginin
saglanmasi ve her bireyin potansiyelini gergeklestirebilecegi kosullarin olusturulmasi

cagdas egitim anlayisinin temel hedefleri arasinda yer almaktadir.

Ogrencilerin akademik basarilar1 yalnizca bireysel yetenekleri ve cabalariyla
aciklanabilecek bir olgu degildir. Akademik basari; 6grencinin biligsel 6zellikleri,
motivasyonu, okul ortami, 6gretmen destegi ve aile yapist gibi bir¢ok degiskenin
etkilesimi sonucunda ortaya c¢ikmaktadir. Bu degiskenler arasinda ailenin sosyo-
ekonomik diizeyi, 6grencinin egitim yasamini sekillendiren en 6nemli faktorlerden
biri olarak One ¢ikmaktadir. Ailenin gelir diizeyi, ebeveynlerin egitim durumu,
mesleki statiileri ve ¢ocuklarina sunduklar1 egitim olanaklari; 6grencilerin 6grenme
stireclerini, akademik motivasyonlarii ve basar1 diizeylerini dogrudan ya da dolayli

olarak etkileyebilmektedir.

Gilinlimiizde sosyo- ekonomik esitsizliklerin egitim iizerindeki etkileri hem
ulusal hem de uluslararas1 diizeyde Onemli arastirma konularindan biri haline
gelmistir. Sosyo- ekonomik acidan avantajli ailelerden gelen Ggrencilerin egitim
materyallerine erisim, akademik destek alma, teknolojik kaynaklardan yararlanma ve
uygun Ogrenme ortamlarina sahip olma bakimindan daha avantajli olduklar
bilinmektedir. Buna karsilik, dezavantajli sosyo-ekonomik kosullarda yetigsen
Ogrenciler ¢esitli  engellerle karsilasabilmekte ve bu durum akademik
performanslarint olumsuz ydnde etkileyebilmektedir. Dolayisiyla egitimde firsat
esitliginin saglanabilmesi i¢in sosyo-ekonomik faktorlerin Ogrenci basarisi

tizerindeki etkilerinin kapsamli bigimde incelenmesi gerekmektedir.

Bu siiregte Ogretmenler yalmizca bilgi aktaran kisiler olmaktan ¢ikmis;
ogrencilerin akademik, sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyen rehberler haline
gelmistir.  Ozellikle sosyo-ekonomik acgidan dezavantajli  dgrenciler igin
Ogretmenlerin destekleyici, motive edici ve yoOnlendirici rolleri daha da 6nem

kazanmaktadir. Ogretmenlerin 6grencilerin bireysel farkliliklarii dikkate alarak

1



geligtirdikleri yaklagimlar, sosyo-ekonomik dezavantajlarin akademik basari

tizerindeki olumsuz etkilerini azaltabilme potansiyeline sahiptir.

Bu arastirma, ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin ortaokul ve lise
Ogrencilerinin akademik basarilar1 iizerindeki etkisini incelemek ve bu siiregte
Ogretmenlerin {stlendikleri rolii degerlendirmek amaciyla gerceklestirilmistir.
Aragtirmadan elde edilecek bulgularin, egitimde firsat esitliginin gelistirilmesine
yonelik caligmalara katki saglamasi, egitim politikalarinin olusturulmasinda yol
gosterici olmasi ve 6gretmenlerin 6grenci basarisini destekleyici uygulamalarina 11k

tutmasi beklenmektedir.



BiRINCi BOLUM
ARASTIRMANIN OZELLIKLERI

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin ortaokul
ve lise 6grencilerinin akademik basarilari tizerindeki etkisini incelemektir. Bununla
birlikte, degisen toplumsal dinamikler ve egitim anlayist1 dogrultusunda
Ogretmenlerin bu siirecte {istlendikleri yeni rolleri (rehberlik, danigmanlik,
motivasyon kaynagi olma gibi) analiz etmeyi de hedeflemektedir. Arastirma
kapsaminda aile gelir diizeyi, ebeveynlerin egitim ve meslek durumlari gibi
degiskenlerin  Ogrencilerin okul basarisina olan etkileri degerlendirilmis;

ogretmenlerin bu etkiler karsisindaki yaklagimlar: gozlemlenmistir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Egitimde firsat esitligi, her bireyin sosyo-ekonomik kosullarindan bagimsiz
olarak nitelikli egitime ulasabilmesini gerektirir. Ancak mevcut egitim sisteminde,
sosyo-ekonomik farkliliklar ogrencilerin akademik basarilarini biiyiik oOlciide
etkileyebilmektedir. Bu baglamda, ailelerin ekonomik ve kiiltiirel sermayeleri
Ogrencinin  0grenme siirecine ve motivasyonuna dogrudan yansimaktadir.
Aragtirmanin 6nemi, bu etkiyi ortaya koyarak egitim politikalarinin yeniden gézden
gecirilmesine katki saglamak ve 6gretmenlerin bu siiregteki doniistiiriicii rollerine
dikkat ¢cekmekten kaynaklanmaktadir. Elde edilecek veriler hem O6gretmen egitimi
programlari hem de 6grenci destek mekanizmalar1 agisindan yol gosterici nitelikte

olacaktir.

1.3. Problemin Durumu

Ogrencilerin akademik basarilar1 birgok faktoriin etkisi altindadir. Bunlardan
biri de Ogrencinin iginde bulundugu sosyo-ekonomik cevredir. Ailelerin gelir
durumu, ebeveynlerin egitim diizeyleri, mesleki statiileri ve sosyal imkanlari,
Ogrencilerin egitim siirecine katilimi ve akademik basarilari {izerinde belirleyici bir
rol oynamaktadir. Buna ek olarak, dgretmenlerin bu sosyo-ekonomik farkliliklar

karsisinda nasil bir yaklasim sergiledigi, 6grencinin okul basarisini olumlu ya da
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olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Ancak, Tiirkiye’de ozellikle ortaokul ve lise
diizeyinde bu degiskenlerin etkilesimini ele alan biitlinciil calismalar oldukca

sinirlidir. Bu durum, konunun daha derinlemesine incelenmesini gerekli kilmaktadir.

1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu aragtirma, Orneklem grubunu olusturan ortaokul ve lise diizeyindeki

ogrencilerle sinirlidir.

Veriler, belirli bir bolge ve okul grubunda yani Avcilar Med Fen Bilimleri’nde

uygulanan anketler yoluyla toplanmistir; bu nedenle genellenebilirlik sinirlidir.

Katilimcilarin sosyo-ekonomik durumlarina iligkin veriler 6grencilerin kendi
beyanlarina dayanmaktadir. Benzer sekilde, akademik basariya iliskin not
ortalamalar1 da 0z-bildirim yoluyla elde edilmistir. Ayrica akademik basari, 0z-
bildirim esasina dayanan Akademik Basar1 Olgegi aracihigiyla da degerlendirilmistir.
Dolayisiyla arastirmada elde edilen sosyo-demografik bilgiler ve akademik basari
verileri, katilimcilarin 6z-bildirimlerine dayali olmasi nedeniyle aragtirmanin énemli

sinirliliklarindan birini olusturmaktadir.

Bu arastirmada, yalnizca sosyo-eckonomik faktorlerin akademik basariya etkisi
incelenmis olup, psikolojik ya da duygusal faktorlerin akademik basariya etkisinin
incelenmesini icermemektedir.

1.5. Arastirmanin Hipotezleri

Bu aragtirma kapsaminda test edilen hipotezler agsagidaki gibidir:

HI: Ailelerin sosyo-ekonomik diizeyi (gelir durumu, ebeveyn egitim diizeyi,

meslek durumu), 6grencilerin akademik basarisi iizerinde anlamli bir etkiye sahiptir.

H2: Ogretmenlerin rehberlik ve destekleyici rolleri, sosyo-ekonomik diizeyi

diisiik 6grencilerin akademik basarisini artirmada etkilidir.

H3: Ogrencinin akademik basarisi ile ailesinin egitim diizeyi arasinda pozitif

yonlii bir iliski vardir.



H4: Ogrencinin akademik basarisi ile ailedeki meslek durumu ve gelir diizeyi

arasinda anlamli bir iligki vardir.

H5: Ogrencinin akademik basarisi ile ailedeki meslek durumu ve gelir diizeyi

arasinda anlamli bir iligki yoktur.

H6: Ogretmenlerin sosyo-ekonomik dezavantajlari telafi etme diizeyleri, grenci

basarisi tizerinde farklilik yaratmaktadir.

1.6. Arastirma Yontemi

Bu arastirma nicel arastirma yaklasimi c¢ercevesinde yiiriitiilmiis ve betimsel
tarama modeline gdre tasarlanmistir. Arastirma grubunu, Istanbul ili Avcilar
ilcesinde faaliyet gosteren bir kursta dgrenim goren ortaokul ve lise Ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu ve
Akademik Basar1 Olgegi kullanilmistir. Ogrencilerin dgretmen davranislarina iliskin
algilarm1  belirlemeye  yonelik  Algillanan  Ogretmen Davramslart  Anketi
kullanilmistir. Akademik basar1 degiskeni ise 6grencilerin kendi beyanlarina dayali

not ortalamalari tizerinden degerlendirilmistir.

Veriler, 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik o6zelliklerine (gelir diizeyi,
anne-baba egitim ve meslek durumu) ve akademik basarilarina iliskin bilgilerle

sinirlidir. Calisma 6rneklemi, kolayda 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.



IKINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

2.1. Tanimlar

2.1.1. Ogrenci nedir?

Ogrenci, siirekli gelisim gosteren; yalnizca akademik bilgi edinmekle kalmayip
aynt zamanda sosyal ve kisisel becerilerini de gelistiren birey olarak
tanimlanmaktadir (Erden, 1998). Planli egitim veren bir egitim kurumunda, 6nceden
belirlenmis egitim programi dogrultusunda 6grenme yasantilarini belirli bir zaman
dilimi icerisinde kazanmay1 hedefleyen kisi olarak da ifade edilmektedir (Erdem,
2008). Bu siirecte birey hem resmi hem de resmi olmayan egitim yasantilariyla
gelisimini slirdiirmektedir. Aile i¢inde baslayan egitim siirecinin ardindan ilkokuldan
itibaren Orgiin egitim sistemine dahil olan birey, bu siire¢ boyunca 6grenci olarak
tanimlanmaktadir. Egitim stireci ilerledik¢e Ogrenci, genelden oOzele dogru
yapilandirilmig bir egitim anlayis1 cercevesinde 1ilgi, yetenek ve tercihleri

dogrultusunda uzmanlagsmaktadir (Okuyucu, 2017).

Ogrenci, egitim siirecine aktif olarak katilan; diisiince ve davranislar1 cevresel
etmenlerden etkilenen ve egitim yoluyla olumlu davramig degisiklikleri gostermesi
beklenen bireydir (Okuyucu, 2017). Bununla birlikte 6grenci, sorgulayan, 6grenmeye
acik ve merak duygusunu canli tutarak yeni bilgiler edinmeyi amaglayan bir birey
olarak degerlendirilmektedir (Piaget, 1973; Vygotsky, 1978). Ogrenme siirecinde
bilgi edinme, kavrama, analiz etme ve bilgiyi uygulamaya aktarma gibi biligsel
stireglere etkin bicimde katilmaktadir (Sonmez, 2007). Dolayisiyla 6grenci, 6grenme
slirecinin yalnizca pasif bir alicis1 degil; 6grenmeyi yapilandiran, sorgulayan ve bilgi

ireten aktif bir 6zne olarak ele alinmaktadir.

Arastirma kapsaminda ‘6grenci’ kavrami, ortaokul ve liselerde 6grenim goren
bireyleri ifade etmek amaciyla kullanilmastir.

2.1.2. Aile nedir?

Aile, toplumun temel sosyal kurumlarindan biri olup bireyin biyolojik,

psikolojik, sosyal ve kiiltiirel gelisiminde 6nemli islevler iistlenmektedir. Bireyin
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toplumsallagma stireci biiylik 6l¢iide aile ortaminda baglamakta; degerler, normlar ve
davranig kaliplart ilk olarak aile i¢cinde kazanilmaktadir. Bu yoniiyle aile, bireyin
topluma uyum saglamasinda ve saglikli bir kisilik gelistirmesinde belirleyici bir role
sahiptir. Dar anlamda aile ¢ekirdek aileyi (anne, baba ve c¢ocuklar) ifade ederken,
genis anlamda biiyiikanne, biiylikbaba ve diger akrabalar1 da kapsamaktadir (Eroz,
1991).

Aile yapisi, toplumsal degisimlere paralel olarak zaman i¢inde doniisiim
gostermistir. Sanayi Devrimi 6ncesinde yaygin olan genis aile yapisi yerini giderek
¢ekirdek aileye birakmis; bosanma oranlarimin artmasi ve tek ebeveynli ailelerin
cogalmas1 gibi gelismeler aile yapisindaki doniisiimiin 6rneklerini olusturmustur

(Gokgee, 2005).

Aile, bireyin temel ihtiyaglarimi karsilayan en onemli kurumdur. Beslenme,
bakim, sevgi, duygusal destek, egitim ve kiiltiirel degerlerin aktarimi gibi islevleri
bulunmaktadir. Aile i¢i iliskiler, bireyin 6z giivenini, sosyal becerilerini ve kimlik
gelisimini dogrudan etkilemektedir (Donmezer, 2003). Bu baglamda aile, bireyin

psikososyal gelisiminde kritik bir rol tistlenmektedir.

Literatiirde aile farkli acilardan tanimlanmistir. Murdock (1949) aileyi evlilik,
ekonomik isbirligi ve ilireme islevine dayanan sosyal bir grup olarak tanimlarken;
Parsons (1951) aileyi toplumsal sistemin devamliligini saglayan ve sosyallesmeyi
destekleyen bir kurum olarak ele almistir. Giddens (2008) ise aileyi ¢ocuk bakimini

ve toplumsallagsmay1 saglayan temel sosyal kurum olarak tanimlamaktadir.

Tiirk literatlirlinde Kagitcibasi (2010) aileyi kiiltiirel degerlerin ve kimligin
aktarildigi bir yap1 olarak ele alirken, Erdogan (2002) toplumsal normlarin
aktariminda aileyi temel kurum olarak gérmektedir. Dogan (2007), Kuzgun (2006)
ve Ciiceloglu (2016) aileyi bireyin ilk sosyal 6grenmelerini gerceklestirdigi ve kimlik
gelisiminin basladigi ortam olarak tanmimlamaktadir. Ozgiiven (2001) ise aileyi
rollerin paylasildigi, duygusal baglarin kuruldugu ve ortak sorumluluklarin
istlenildigi bir sistem olarak aciklamaktadir. Aile, evlilik ve/veya kan bagi ile
birbirine baglh bireylerin ayn1 ¢ati altinda yasadigi, ekonomik ve sosyal
sorumluluklart paylastigi temel toplumsal kurumdur (Ozgiiven, 2001). Tiirkiye Aile
Yapist Aragtirmasi’na (2021) gore de aile, toplumda en giivenilen ve en ¢ok deger

atfedilen kurumlardan biri olma 6zelligini stirdiirmektedir.
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Sonug olarak aile, tanimi kiiltiirden kiiltiire degisen ancak tiim yaklagimlarda

toplumun temel yapi tasi olarak kabul edilen evrensel bir kurumdur.

2.1.3. Basari nedir?

Basari, egitim alaninda siklikla kullanilan temel kavramlardan biridir. Genel
anlamda basari; hedeflenen sonuca ulagma, belirlenen amaglar1 gergeklestirme,
iistlenilen bir gorevi tamamlayabilme ya da onceden belirlenmis Olgiitlere gore
istenilen performansi gosterebilme durumu olarak tanimlanmaktadir (Balci, 2005).
Ancak bu tanim basart kavramini genel bir ¢ergevede ele almakta olup egitim
alanindaki basariy1 aciklamada tek basina yeterli degildir. Bu nedenle egitim
bilimleri alaninda arastirmacilar, basari kavramini egitim siirecine 0zgii olarak
degerlendirmek amaciyla "akademik basar1" kavramini kullanmayi tercih etmislerdir

(Balci, 2005).

Psikolojik ac¢idan basari, bireyin belirledigi hedeflere ulasma siirecinde
gosterdigi  ¢abanin  sonucunda amaglarina  erisebilme  durumu  olarak
degerlendirilmektedir. Bu siire¢ yalnizca elde edilen sonuglarla sinirli olmayip
bireyin 0z yeterlilik algisi, i¢csel doyumu ve psikolojik 1yi olusuyla da yakindan
iligkilidir (Snyder ve Lopez, 2007). Bandura'ya (1997) gore basari, bireyin belirli bir
gorevi etkili ve verimli bigimde yerine getirme kapasitesini yansitirken; Masten'e
(2001) gore bireyin giicliiklerle basa ¢ikabilme becerisi ve psikolojik dayaniklilig: da

basar1 lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir.

Egitim psikolojisi agisindan akademik basari, 6grencinin 6grenme siirecinde
kazandig1 bilgi, beceri ve yeterliklerin ¢esitli degerlendirme yontemleriyle ortaya
konulmasmi ifade etmektedir (Ormrod, 2012). Bununla birlikte akademik basari
yalnizca smav sonuglart veya not ortalamalariyla agiklanabilecek bir kavram
degildir. Ogrencinin 6z diizenleme becerileri, motivasyonu, basa ¢ikma stratejileri ve
O0grenmeye yonelik tutumu da akademik basari {izerinde onemli rol oynamaktadir
(Zimmerman, 2000). Bu nedenle akademik basari, biligsel, duyussal ve davranigsal
stireclerin birlikte degerlendirilmesini gerektiren ¢ok boyutlu bir yapr olarak ele

alinmaktadir.

Egitim alanindaki ilgili literatiir incelendiginde "basar1" ve "akademik basar1"

kavramlarinin ¢cogu zaman birbirinin yerine kullanildig1 goriilmektedir. Nitekim Milli
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Egitim Bakanlig Ilkogretim Kurumlarr Yonetmeligi'nde (2013) de basari kavran
akademik basar1 anlaminda kullanilmaktadir. Benzer sekilde Sevik'e (2014) gore
egitim arastirmalarinda basar1 ve akademik basar1 kavramlarimi kesin sinirlarla

birbirinden ayirmak giictiir.

Bu arastirmada “basar1” ifadesiyle “akademik basar1” kastedilmektedir. Bu

dogrultuda asagida akademik bagar1 kavrami agiklanmaktadir.

2.1.4. Akademik basari nedir?

Akademik basar1 kavramui farkli arastirmacilar tarafindan ¢esitli agilardan ele
alinmistir. Ornegin Trow (1956) akademik basariy1 6grencinin okul basarisi ve smav
sonuclartyla Olgiilebilen bir ¢ikti olarak degerlendirirken; Bloom (1976) basariy1
O0grenme hedeflerine ulasma diizeyiyle iliskilendirmistir. Atkinson (1964) basari
giidiisiinii temel alarak motivasyonel bir bakis a¢ist sunarken, Zimmerman (2000)
bireyin 6z diizenleme becerilerini 6n plana ¢ikararak akademik basariyr biligsel

siirecler agisindan aciklamistir.

Akademik bagari, Ogrencinin okulda yiiriitilen 6gretim siireci sonunda
kazandig1 bilgi, beceri ve yeterliklerin notlar, test puanlart veya benzeri
degerlendirme araclariyla ortaya konulmasi olarak tanimlanmaktadir (Sarier, 2016).
Buna karsilik akademik basarisizlik, 6grencinin gergek potansiyeli ile okul ortaminda
ortaya koydugu performans arasindaki uyumsuzluk olarak ifade edilmektedir
(Yavuzer, 2005). Adler'e (2014) gore ise tembellik, bireyin kendisine diisiik deger
bicmesiyle iligkili psikolojik bir durumdur.

Adler'e (2014, s. 30) gore bireyin basariya iliskin inanglari, basarisizlik
deneyimlerini 6nemli Olciide etkilemektedir. Yazara gore tembellik ve basarisizlik,
bireyin yetersizlik duygusunun bir yansimasi olup yasaminda karsilastigi sorunlar
karsisinda ortaya cikabilmektedir. Ogrencilerin akademik basarisizliklarmin farkls
nedenlere dayandigi; Ogrenciyi basarisizliga yoOnelten olumsuz kosullarin
tyilestirilmesi ve etkili bir egitim ortaminin saglanmasiyla bu sorunun azaltilabilecegi

belirtilmektedir.

Giiven'e (2019) gore akademik basari iizerinde aile tutumu, okul personelinin

yaklasimi ve Ogrencinin bireysel Ozellikleri belirleyici faktorler arasinda yer



almaktadir. Bu etmenler birbirleriyle etkilesim igerisinde akademik basariy

dogrudan ya da dolayl olarak etkilemektedir.

Bu dogrultuda akademik basari; bireysel, ailesel ve ¢evresel birgok faktoriin
etkilesimi sonucunda sekillenen ¢ok boyutlu bir olgu olarak degerlendirilmektedir.
Akademik basarinin saglikli bigimde agiklanabilmesi ve degerlendirilebilmesi igin
yalnizca Ogrencinin akademik performansina odaklanilmasi yeterli olmayip, bu
performansi etkileyen bireysel, ailesel, okul ve c¢evresel etmenlerin de biitlinciil bir

yaklagimla ele alinmasi gerekmektedir.

Arastirma kapsaminda “akademik basar1’” kavramiyla ortaokul ve lise
Ogrencilerinin egitim-6gretim programlarindaki derslerde gostermis olduklar1 basari

ifade edilmektedir.

2.1.4.1. Akademik Basariya Kuramsal Bakis

Akademik basari, egitim bilimleri alaninda farkli kuramsal yaklasimlar
cercevesinde aciklanmaya calisilan ¢ok boyutlu bir kavramdir. Ogrencilerin
akademik basarilarin1 etkileyen degiskenlerin ¢esitlili§i nedeniyle arastirmacilar,
akademik basarty1 farkli kuramsal bakis agilari dogrultusunda ele almiglardir. Bu
yaklasimlar, 6grencilerin 6grenme siireglerini ve akademik performanslarini farkl
yonlerden agiklamakta olup, akademik basarinin yalnizca bilissel yeterliliklerle degil;
bireysel oOzellikler, ¢evresel etmenler ve Ogrenme siirecleriyle  birlikte
degerlendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir (Greeno, Pearson ve Schoenfeld,

1996; Giiven, 2019).

Greeno, Pearson ve Schoenfeld (1996) akademik basariya iligkin kuramsal
yaklasimlar1 ayrimsal yaklasim (differential perspective), davraniggr yaklagim
(behaviorist perspective), biligsel yaklasim (cognitive perspective) ve durumsal
yaklasim (situational perspective) olmak iizere dort baslik altinda incelemistir. Bu
yaklagimlar, akademik basarmin nasil olustugunu ve nasil degerlendirilmesi

gerektigini farkl bakis acilariyla agiklamaktadir.

2.1.4.1.1. Ayrumsal Yaklasim

Ayrimsal yaklasimin temelinde, bireyler arasindaki farkliliklarin oOlgiilebilir

oldugu goriisti yer almaktadir (Greeno, Pearson ve Schoenfeld, 1996). Bu yaklagima
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gore bireyler; zihinsel yeterlilikleri, bilgi diizeyleri ve becerileri bakimindan
birbirlerinden farklilik gdstermekte olup, s6z konusu farkliliklar ¢esitli 6lgme

araclariyla belirlenebilmektedir (Pellegrino, Chudowsky ve Glaser, 2001).

Ayrimsal yaklagim, 6zellikle yirminci ylizyilin ilk yarisinda gelistirilen standart
basar1 testlerinin uygulanmasma ve Ogrencilerin bagsar1 diizeylerine gore
siniflandirilmasina kuramsal temel olusturmustur (Pellegrino, Chudowsky ve Glaser,
2001). Bu yaklasim ¢ercevesinde elde edilen basar1 puanlar yalnizca 6grencilerin
akademik performanslarint belirlemek amaciyla degil; aynt zamanda egitim
planlamasi, 6grencilerin uygun programlara yonlendirilmesi ve egitim kaynaklarinin
etkili bicimde dagitilmasi amaciyla da kullanilmaktadir (Greeno, Pearson ve

Schoenfeld, 1996).

Ayrimsal yaklasimdan hareketle gelistirilen ayrimsal Ogretim anlayist ise
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, ilgi alanlar1 ve O6grenme profillerindeki
farkliliklar1 dikkate alarak 6gretim siirecinin bu 6zelliklere gore diizenlenmesini esas
almaktadir (Tomlinson, 2001). Bdylece her ogrencinin bireysel Ogrenme
gereksinimlerine uygun 6grenme yasantilar1 sunularak 6grenme siirecinin daha etkili

hale getirilmesi amaglanmaktadir.

Son yillarda gergeklestirilen arastirmalar, ayrimsal Ogretimin Ogrencilerin
akademik basarilarini anlamli diizeyde artirdigimi ortaya koymaktadir. Sapan ve
Sapan ve Mede (2022), ingilizce dersinde uygulanan ayrimsal 6gretimin dgrencilerin
akademik basarilarini anlamli bigimde artirdigini belirlemistir. Benzer sekilde
Oziidogru (2022), ¢evrimigi Ogretim ortaminda uygulanan ayrimsal Ogretimin
akademik basar1 ve 6z yonelimli 6grenme lizerinde olumlu etkiler olusturdugunu
ortaya koymustur. Koeze (2007) ise ilkokul Ogrencileri {izerinde yiirlittigl
calismada, bireysel farkliliklara gore diizenlenen 6gretimin standart basar1 testlerinde
anlamli basar1 artis1 sagladigim1 bildirmistir. Ayrica Safawi ve Akay (2022)
tarafindan gergeklestirilen meta-analiz ¢alismasinda, ayrimsal dgretimin akademik
basar1 lizerinde orta diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldugu

belirlenmistir.

Bu bulgular dogrultusunda, ayrimsal yaklasimin ogrencilerin  bireysel
Ozelliklerini merkeze alan 0gretim uygulamalarini temel almasi nedeniyle akademik

basarty1 destekleyen Onemli kuramsal yaklasimlardan biri oldugu sdylenebilir.
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Ogretim siirecinin 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, ilgi alanlar1 ve grenme
gereksinimleri dogrultusunda farklilastirilmasi, her 6grencinin 6grenme potansiyelini
daha etkili bigimde ortaya koymasina ve dolayisiyla akademik basariin artirilmasina

katk1 saglamaktadir.

2.1.4.1.2. Davranissal Yaklasim

Davranis¢1 yaklagima gore 6grenme, uyaricilara verilen gozlenebilir tepkilerin
sonucunda gerceklesmektedir. Bu yaklagim, 6grenme siirecinde pekistirme, 6dil ve
tekrarin  Onemini vurgulamakta; O6grencilerin akademik basarilarinin gevresel
diizenlemeler yoluyla gelistirilebilecegini savunmaktadir (Greeno, Pearson ve

Schoenfeld, 1996; Skinner, 1953).

Davranis¢1 kurama goére karmasik Ogrenmeler, basitten karmasiga dogru
ilerleyen ogretim siireci icerisinde gerceklestirilmektedir. Ogrenme giigliikleri ise
Ogrencinin gerekli 6n 6grenmelere sahip olmamasi veya Ogretim siirecindeki 6n
kosullarin yeterince karsilanmamasi ile agiklanmaktadir (Pellegrino, Chudowsky ve

Glaser, 2001; Giiven, 2019).

Davranis¢1 yaklasima dayali arastirmalar, olumlu davraniglarin sistematik
bicimde pekistirilmesinin  6grencilerin  akademik  basarilarimi  artirdigim
gostermektedir. Koch (2020), davramigsal destek programlarinin uygulandig
okullarda ogrencilerin akademik basarilarinin anlamli diizeyde yiikseldigini
belirtmistir. Jones (2021) ise Ogrencilerin davranigsal katilim diizeyleri ve sosyal
becerilerinin okuma ile matematik basarilarin1 anlamli bi¢imde yordadigini ortaya
koymustur. Benzer sekilde Siimer ve Sayil (2022), 6grencilerin davranis problemleri
arttikca akademik basarilariin diistiigiinii belirlemistir. Miller (2021) ise davranissal
sorunlar1 bulunan O&grencilere yonelik kanita dayali 6gretim uygulamalarmin

akademik basari lizerinde olumlu etkiler olusturdugunu gostermistir.
Bu bulgular, davranig¢r yaklasimin Ogrenme siirecinde davranislarin
diizenlenmesi yoluyla akademik basar1y1 destekledigini ortaya koymaktadir.
2.1.4.1.3. Bilissel Yaklasim

Bilissel yaklasim, 6grenmeyi bilgi isleme, problem ¢ézme, anlamlandirma ve

iist diizey diisiinme siiregleriyle agiklamaktadir (Anderson, 2005). Bu yaklagima gore
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akademik basari, 6grencinin ne kadar bilgiye sahip oldugundan ¢ok, sahip oldugu
bilgiyi nasil kullandig1 ve yeni bilgilerle nasil iliskilendirdigi ile ilgilidir (Gliven,
2019).

Ogrencilerin dikkat, algi, bellek, iistbilis ve problem ¢dzme becerilerinin
gelisimi akademik basari iizerinde dogrudan etkili olmaktadir (Schunk, 2020). Bu
baglamda biligsel yaklasim, yalnizca 6grenme ciktilarinin degerlendirilmesini degil,
bu ciktilar1 olusturan zihinsel siireclerin de dikkate alinmasimi gerekli kilmakta;
Ogrencilerin  diislinme  siireclerini  ortaya koyan o6lgme  yaklasimlarim

onemsemektedir.

Bilissel gelisim kurami gercevesinde Piaget (1972), 6grencilerin gelisim diizeyi
arttik¢a biligsel performanslarinin ve buna bagh olarak akademik basarilarinin da
arttigini ileri siirmektedir. Benzer bicimde Bruner (1966), d6grencilerin bilgiyi aktif

bicimde yapilandirmalarinin 6grenmenin kaliciligini artirdigini savunmaktadir.

Glincel arastirmalar, biligsel strateji Ogretiminin 6grencilerin akademik
basarilarin1 destekledigini ortaya koymaktadir. Bu kapsamda Aydin (2021), iistbilis
stratejilerinin matematik basarisini artirdigini; Yilmaz (2020) ise 6grenme stratejileri
egitiminin Ogrencilerin akademik motivasyonlar1 ile akademik basarilar1 {izerinde

anlamli ve olumlu etkiler olusturdugunu belirtmistir.

Tiim bu bulgular birlikte degerlendirildiginde, biligsel yaklasimin 6grencilerin
aktif 6grenme siireglerine katilimini destekleyerek akademik basariyi artirmada etkili

kuramsal yaklasimlardan biri oldugu sdylenebilir.

2.1.4.1.4. Durumsal Yaklasim

Durumsal yaklagim, 6grenmenin bireyin i¢inde bulundugu sosyal ve fiziksel
baglam icerisinde gerceklestigini savunmaktadir (Lave ve Wenger, 1991). Bu
yaklagima gore akademik basar1 yalnizca bireysel yeterliliklerin bir sonucu olmayip,
Ogrencinin O0grenme ortamina aktif katilimi ve sosyal etkilesimleriyle birlikte

sekillenmektedir (Giiven, 2019).

Bu dogrultuda, gergek yasamla iliskilendirilen O6grenme ortamlarinin
ogrencilerin motivasyonlarmi artirdigi ve ogrenmeyi daha anlamli hale getirdigi

belirtilmektedir. Oziidogru ve Oziidogru (2017), durumsal 6grenme temelli 5gretimin
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ogrencilerin mesleki Ingilizce basarilarmi artirdifini ortaya koymustur. Benzer
sekilde Hossainy, Zare, Hormozi, Shaghaghi ve Kaveh (2012), durumsal 6grenme
programlarinin 6grencilerin okul motivasyonunu ve akademik basarilarini artirdigini
gostermistir. Tutal (2023) tarafindan gerceklestirilen meta-analiz ¢alismasinda ise
baglamsal 6grenme uygulamalarinin akademik basar1 ve Ogrenmenin kaliciligi

tizerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir.

Bu bulgular, durumsal yaklasimin akademik basariy1 destekleyen onemli bir

egitimsel ¢erceve sundugunu ortaya koymaktadir.

2.1.4.2. Basariy: Etkileyen Faktorler

Akademik basari, Ogrencilerin egitim siirecindeki performansini gdsteren
onemli bir kavramdir. Bu basar1 yalnizca 6grencinin bireysel Ozelliklerine bagli
degildir. Aile, 6gretmen, okul, sosyal ¢evre, 6grenme ortami ve sosyoekonomik
kosullar gibi bir¢ok etken de akademik basari {lizerinde etkili olmaktadir. Ayrica
Ogrencinin motivasyonu, calisma aligkanliklar1 ve Ogretim siirecinin niteligi de
basariy1 etkileyen onemli unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu nedenle akademik
basari, bireysel ve cevresel faktorlerin birlikte degerlendirilmesini gerektiren ¢ok

boyutlu bir yapiya sahiptir.

Akademik basarisizlik ise egitim siirecinin her asamasinda goriilebilen 6nemli
bir sorundur. Basarisizligin ortaya ¢ikmasinda tek bir neden bulunmamakta; bireysel,
ailevi, sosyal, ekonomik, egitimsel ve psikolojik bircok etken rol oynamaktadir. Bu
arastirmada akademik basariy1 etkileyen faktorler bireysel faktorler, aileye iliskin
faktorler, akran ve yakin cevreye iliskin faktorler, okul ve 6gretmene iliskin
faktorler, sosyoekonomik faktorler, egitim sistemiyle ilgili faktorler ve

psikolojik faktorler olmak iizere 7 baglik altinda ele alinmistir.

2.1.4.2.1. Bireysel Faktorler

Her ¢ocuk, kendine 6zgii zeka ve kisilik 6zelliklerine sahip gelismekte olan bir

bireydir (Yavuzer, 2005).

Cocuklarin ev ve okul ortaminda duygu ve diisiincelerini ifade etmelerine firsat
verilmesi, kendilerini degerli hissetmelerini saglayarak Ogrenmeye yonelik

motivasyonlarini artirabilmektedir. Ebeveynleri ve 6gretmenleri tarafindan goriisleri
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alinan, karar siireclerine katilimi desteklenen ¢ocuklarin basarili olabilmek i¢in daha
fazla c¢aba gosterdikleri; buna karsilik kendilerini g6z ardi edilmis hisseden
cocuklarin akademik etkinliklere yoOnelik istek ve c¢abalarinin azalabildigi
belirtilmektedir (Giiven, 2019). Bu deneyimler, ¢cocuklarin benlik algisi, 6zgiivenleri

ve kisilik gelisimleri tizerinde etkili olabilmektedir.

Bireyin psikolojik ihtiyaglarinin karsilanmasi da akademik basar1 {izerinde
etkili olan onemli bireysel faktorlerden biridir. Sevgi ve ilgi yoksunlugu yasayan
cocuklarda 6zgiiven eksikligi goriilebilmekte, bu durum ise 6grenme motivasyonunu
ve akademik basartyr olumsuz etkileyebilmektedir. Maslow (1954)'un ihtiyaclar
hiyerarsisine gore bireyin fizyolojik ihtiya¢larinin ardindan sevgi, giivenlik, ait olma,
saygt gorme ve kendini gergeklestirme ihtiyaclar1 gelmektedir. Benzer sekilde
Glasser (1999), bireyin sevgi, gii¢, 6zgiirliik, eglence ve giivenlik gereksinimlerinin
davraniglarint  yonlendiren temel ihtiyaglar oldugunu ifade etmektedir. Bu
ihtiyaglarin yeterli diizeyde karsilanmasi, bireyin kendini gerceklestirmesine,
O0grenmeye yonelik motivasyonunun artmasina ve akademik basarisinin

desteklenmesine katki saglayabilmektedir.

Her ¢ocuk, kendine 0zgii zeka diizeyi, ilgi alanlar1 ve kisilik o6zellikleri
dogrultusunda gelisim gostermektedir. Zihinsel, duygusal, fiziksel ve sosyal agidan
saglikli bir gelisim siireci geciren ¢ocuklar, sahip olduklar1 potansiyeli daha etkili
bicimde kullanabilmekte ve akademik basarilarini  daha kolay ortaya

koyabilmektedir.

Bireysel faktorler kapsaminda degerlendirilebilecek bir diger unsur ise
Ogrencinin davranis oriintiileridir. Adler (2014), tembelligin baz1 durumlarda bireyin
ilgi géorme ve kabul edilme istegiyle iligkili olabilecegini belirtmektedir. Bu
dogrultuda  akademik  basarisizligin  yalmizca  bilissel  yetersizliklerden
kaynaklanmadi81; dikkat c¢ekme, ilgi gérme ve kabul edilme gereksinimi gibi

psikolojik etmenlerden de etkilenebilecegi ifade edilmektedir (Adler, 2014).

Sonug olarak bireysel faktorler; 6grencinin bilissel 6zellikleri, kisilik yapisi,
benlik algisi, motivasyonu, psikolojik ihtiya¢larinin karsilanma diizeyi ve sosyal
becerileri gibi birgok unsurun etkilesimiyle sekillenmektedir. Bu faktorlerin olumlu
yonde gelismesi, Ogrencilerin 6grenme siirecine daha etkin katilmalarina ve

akademik bagarilarinin artmasina katki saglamaktadir.
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2.1.4.2.1.1. Hazir Bulunusluk

Hazir bulunusluk, belli bir 6grenme faaliyetini gerceklestirmek icin gerekli
olan 6n kosul davranislarin kazanilmis olmasi anlamina gelir (Yenilmez ve Kakmaci,
2008). Ogrencinin okula baslama yas1 ile okul olgunluguna ulasma diizeyi, akademik
basarisim1 dogrudan etkileyebilmektedir. Ogrencinin okula baslama yas1 ile okul
olgunluguna ulagma diizeyi, akademik basarisini etkileyen énemli unsurlar arasinda
yer almaktadir. Okul olgunlugu ise ¢ocugun bireysel, zihinsel, bedensel, duygusal ve
sosyal agidan okula baglamaya hazir olmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu nedenle
okul olgunlugu, her ¢cocukta ayni yasta gerceklesmeyen ve bireysel farkliliklara gore
degisiklik gosteren bir gelisim siirecidir (Yavuzer, 2005).

Okula baglamada yalnizca bilissel yeterlilik degil, ayn1 zamanda duygusal ve
ruhsal olgunluk da 6nemli bir kosuldur. Cocugun 6grenmeye hazir olmasi, dikkatini
stirdlirebilmesi, sosyal iliski kurabilmesi ve aile ortamindan ayrilabilecek diizeyde
duygusal bagimsizlik kazanmis olmasi1 okul yasamina uyumunu kolaylastirmaktadir.
Yeterli biligsel kapasiteye sahip olan bir ¢cocuk, duygusal acidan okula hazir degilse
okula uyum saglamakta giiclilk yasayabilir ve bu durum akademik basarisini
olumsuz etkileyebilir (Yo6riikkoglu, 1998). Benzer sekilde, ¢ocuk akademik agidan
yeterli olsa bile duygusal olarak kendini okula hazir hissetmediginde Ogrenme
stirecine etkili bicimde katilamayabilir ve beklenen bilgi ve becerileri kazanmakta

zorlanabilir (Cimsir, 2019).

Hazir bulunusluk yalnizca 6grencinin biligsel, duygusal, sosyal ve fiziksel
acidan okula hazir olmasini degil, ayn1 zamanda yeni 6grenmelere baslamadan 6nce
sahip oldugu bilgi ve deneyimleri de kapsamaktadir. Bu nedenle 6gretim siirecinin
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri dikkate alinarak planlanmasi, 6grenme
siirecinin daha etkili yiiriitilmesine ve akademik basarinin artirilmasina katki

saglamaktadir.

Sonug olarak, dgrencilerin yeterli diizeyde hazir bulunusluga sahip olmalari,
egitim  siirecine uyumlarmi  kolaylagtirmakta ve akademik Dbasarilarinin

stirdiiriilebilirligini desteklemektedir.
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2.1.4.2.1.2. Ogrenme Hizi

Tomlinson, Strickland (2005) ve Heacox (2002), 6grenme hizin1 6grencilerin
ayni konuyu Ogrenebilmek i¢in farkli siirelerde zamana ihtiyag duymalar1 olarak
tanimlamaktadir. Baz1 6grenciler 6grenme hedeflerine daha kisa siirede ulasabilirken,
baz1 6grenciler ayn1 kazanimlar1 elde edebilmek icin daha fazla zamana, 6rnege ve
uygulamaya ihtiya¢ duymaktadir. Bu bireysel farkliliklar, 6grencilerin 6grenme
siireclerinin planlanmasinda dikkate alinmasi gereken Onemli bir unsurdur. Bu
nedenle &gretmenin, Ogrencilerin 6grenme hizlarindaki farkliliklar1 géz ontinde
bulundurarak  Ogretim siirecini planlamast ve her oOgrencinin dgrenme
gereksinimlerine uygun Ogrenme firsatlart sunmasi Onem tasimaktadir.
Farklilastirilmis 6gretim yaklagimi, 6g8rencilerin bireysel 6grenme Ozelliklerine

uygun 6gretim uygulamalarinin gerceklestirilmesine katki saglamaktadir.

Bu dogrultuda, 6grencilerin 6grenme hizlarindaki bireysel farkliliklarin dikkate
alinmasi, o6grenme silirecine daha etkili katilim saglamalarina ve akademik

basarilarinin desteklenmesine katkida bulunmaktadir.

2.1.4.2.1.3. Ogrenme Stilleri

Ogrenme stili, bireyin bilgiyi ne zaman, nerede ve hangi sekilde 6grenmeyi
tercih ettigini ifade eder. Bu alanda c¢esitli kuramlar gelistirilmis olup, her biri farkh
boyutlara gore Ogrenmenin farklilagtirilmasini Onerir. Bu kuramlar, bireylerin
Ogrenme siireclerinin gevresel etkenler (151k, sicaklik, ses), sosyal ortam (tek basina,
grupla ya da bir arkadasla), fiziksel kosullar (hareket ihtiyaci, giiniin belirli
zamanlar1), duygusal durum (motivasyon) ve psikolojik ozellikler (analitik ya da
yansitict diistinme) gibi faktorlere gore degistigini ortaya koyar. Farklilastirilmig
ogretim, ogrencilere kendi 6grenme stillerini kullanarak 6grenme firsatt sunar ve
daha fazla 6grenciye etkili bi¢imde ulagsmay1 saglar (Tomlinson, Strickland, 2005;
Heacox, 2002).

Ogrenme stilleri, bireylerin bilgiyi nasil daha etkili dgrendiklerini agiklamaya
yonelik énemli bir kavramdir. Bu terim, ilk kez 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan
kullanilmigtir (Orak, 2015). Dunn (1993) Ogrenme stilini bireyin karakteristik
Ozelliklerine gore sekillenen, bilgiyi isleme bi¢imi olarak tanimlamistir. 1980’11

yillardan itibaren egitim ve psikoloji alanlarinda bireysel farkliliklarin 6nem
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kazanmasiyla birlikte, 6grenme siirecinde bu farkliliklarin dikkate alinmas1 gerektigi

goriisii yaygmlasmis ve 0grenme stilleri kavramina olan ilgi artmistir (Li & He,
2016).

Ogrenme stili, bireyin en kolay ve etkili 6grenme bigimi olarak kabul
edilmekte; kisinin tercihleriyle sekillenen, siireklilik gdsteren bireysel bir 6grenme
yolu olarak tanimlanmaktadir (Akdeniz, 2007; Riding & Rayner,1998). Eyiiboglu
(2010), bu kavrami1 zeka, motivasyon ve disa doniikliik gibi kisisel ozelliklerin
etkilesimiyle olusan bireysel bir yap1 olarak ele alirken, Li ve He (2016), 6grenme
stillerinin motivasyonu artirdigini, akademik basariya katki sagladigini ve bireyin
O0grenme siirecindeki engelleri daha kolay asmasma yardimci oldugunu ifade

etmistir.

Ote yandan, Hunt (1979) 6grenme stilini, ne dgrenildiginden ¢ok 6grenmenin
nasil gerceklestigiyle ilgilenen bir siire¢ olarak degerlendirmistir. Kolb (1984) ise
ogrenme stilini, bireyin bilgiyi alma ve isleme siirecinde tercih ettigi yollar {izerinden
tanimlamaktadir. Felder ve Silverman’a (1988) gore de dgrenme stili, bireyin bilgiyi
edinme, diizenleme ve isleme siireglerinde sahip oldugu belirgin tercihler ve giiclii

yonlerle ilgilidir.

Dolayisiyla, bireylerin 6grenme stillerine uygun yapilandirilmis 6gretim
stireglerinin, biligsel islemleme siirecini destekleyerek 6grenme ¢iktilarinin niteligini
artirabilecegi ve bu durumun akademik basar1 iizerinde olumlu etkiler

olusturabilecegi sOylenebilir.

2.1.4.2.1.4. llgi

Tiirk Dil Kurumu Sozligiinde ilgi, belirli bir olay ya da etkinlige kars1 yakinlik
duyma, ondan hoslanma ve ona Oncelik verme durumu olarak tanimlanmaktadir
(Tirk Dil Kurumu, 2024). Akademik basar1 ile ilgi arasinda anlamli bir iligki
bulundugu; bireylerin ilgi duyduklar1 alanlara daha fazla zaman ve g¢aba ayirdiklari,
bu nedenle s6z konusu alanlarda daha yiiksek bagar1 gosterme egiliminde olduklari
belirtilmektedir (Kuzgun, 2000). Bu yoniiyle ilgi, 6grenme siirecini etkileyen dnemli

bireysel degiskenlerden biri olarak degerlendirilmektedir.

Bireyin ilgi duymadigi bir alanda da belirli diizeyde basar1 géstermesi miimkiin

olmakla birlikte, ilgi ve yetenegin birlikte bulunmasi durumunda akademik basarinin
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daha yiiksek diizeyde gerceklestigi ifade edilmektedir (Kuzgun, 2000). Bu durum,
ilginin tek basina basar i¢in yeterli olmadigini, ancak basariyr destekleyen 6nemli

bir etken oldugunu gostermektedir.

Bu dogrultuda ogrencilerin bireysel Ozellikleri ile ilgi alanlarinin 6gretim
strecinde dikkate alinmasi, Ogrenmeye yonelik tutumlarini olumlu yo6nde
etkileyebilmekte, derse katilimlarin1 artirabilmekte ve akademik hedeflere

ulagmalarini1 destekleyebilmektedir.

2.1.4.2.1.5. Benlik Saygist

Benlik, bireyin kendisini diisiinen, hisseden ve eylemde bulunabilen bagimsiz
bir varlik olarak algilamasi seklinde tanimlanmaktadir (Onur, 2014) Benlik saygisi
ise kisinin kendine dair Ozelliklerini begenmesi, benimsemesi, onaylamasi ve
kendinden memnun olmasiyla ilgilidir. Ayn1 zamanda bireyin biligsel siiregleri ve
akademik yasami iizerinde de etkili olmaktadir (Choi, 2005). Giiclii bir benlik
saygisina sahip Ogrencilerin, 6zglivenleri sayesinde 6grenme siireclerine daha aktif
katildiklar1 ve zorluklarla daha etkili basa ¢iktiklari, bu nedenle akademik

basarilarinda olumlu gelismeler gozlendigi ifade edilebilir.

Benlik saygisi, bireyin kendine dair duygu ve degerlendirmelerini
kapsadigindan, duygusal durumlarla dogrudan iliskilidir. Yiiksek benlik saygisina
sahip bireyler, genellikle kendilerine yonelik olumlu bir bakis agisina sahiptir ve bu
durum, onlarin daha olumlu duygular yasamasina katki saglar. Buna karsilik, diisiik
benlik saygisi olan bireylerin, kendileri hakkinda olumsuz diisiincelere sahip olmalari
nedeniyle daha ¢ok olumsuz duygulanim i¢inde olduklar1 goriilmektedir (Baumeister

& Twenge, 2003).

Dolayistyla benlik saygisinin, kisinin 6grenmeye katilimini ve akademik
gorevlerle basa ¢cikma becerisini gliclendirerek akademik basariy1 dolayli ama 6nemli

Olciide etkiledigi soylenebilir.

2.1.4.2.1.6. Oz-yeterlik

Oz-yeterlik, bireyin belirli bir alanda basarrya ulasabilmek igin
karsilagabilecegi zorluklarin {istesinden gelebilecegine dair kendi beceri ve

yeteneklerine duydugu inang olarak tanimlanmaktadir (Schwarzer ve Hallum, 2008;
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Skaalvik ve Skaalvik, 2010). Oz-yeterlik inanci, bireylerin istekliligini, hedeflerine
ulagsmak icin gosterdikleri c¢abayi, motivasyon diizeylerini ve Kkarsilastiklar
zorluklara ragmen pes etmeme tutumlarini etkilemektedir. Ayrica analitik diisiinme
becerileri lizerinde de 6nemli bir rol oynamaktadir. Arastirmalar, 6z-yeterlik algisinin
akademik basar1 ile pozitif yonde iliskili oldugunu ortaya koymaktadir (Klomegah,
2007; Liu ve Koirala, 2009). Bu dogrultuda, yiiksek 6z-yeterlik duygusuna sahip
Ogrencilerin 6grenme siireglerine daha fazla odaklandiklari, karsilastiklar giicliikleri
asmada daha direncli olduklar1 ve akademik performanslarin1 daha olumlu diizeyde

gelistirdikleri sdylenebilir.

Oz-yeterlik, bireyin belirli bir gérevi yerine getirme konusunda kendini yeterli
gérmesi ve basarili olacagina inanmasidir (Chaplain, 2000; Zusho ve Pintrich, 2003).
Dogrudan gozlemlenebilen bir beceri olmaktan ziyade, bireyin kendi yeteneklerini
kullanabilme kapasitesine iliskin 6znel bir degerlendirme siirecidir (Umaz, 2010). Bu
inang, bireyin zorluklar karsisindaki tutumunu, hedef belirleme bi¢imini ve stresle

basa ¢ikma yollarini etkilemektedir.

Oz-yeterlik algis1 farkli alanlara gore degiskenlik gosterebilir. Ornegin bir
Ogrenci toplama islemlerinde kendine giiven duyarken, ¢arpma islemlerinde daha
diisiik giiven gosterebilir. Bu durum, 6grencinin yeterli bilgiye sahip olsa bile bazi

gorevlerden kaginmasina neden olabilmektedir (Umaz, 2010).

Bandura’nin Sosyal Biligsel Kurami’na gore oOz-yeterlik, bireyin yasam
deneyimleri, ¢evresel geri bildirimler ve duygusal durumlart dogrultusunda zaman
icinde gelismektedir. Bandura, oOz-yeterligin dort temel kaynaga dayandigim
belirtmektedir: ge¢mis basarilar, baskalarinin deneyimleri, sozel destek (ikna) ve

bireyin duygusal durumudur (Snyder ve Lopez, 2002).

Sonu¢ olarak, akademik basar1 yalmizca bilissel bilgi diizeyi ile degil, 6z-
yeterlik gibi bireyin kendine iliskin inanglariyla da yakindan iligkilidir. Bu nedenle
egitim siireglerinde 6grencilerin 6z-yeterlik diizeylerini destekleyici uygulamalara

yer verilmesi onem tagimaktadir.

2.1.4.2.1.7. Bilissel Yeterlik

Bilissel yeterlilik, 6grencilerin 6grenme siirecini, bilgiyi isleme bigimlerini ve
akademik performanslarim etkileyen énemli bireysel 6zelliklerden biridir. Ogrenciler
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arasinda goriilen biligsel farkliliklar, 6grenme siirecinde farkli ihtiya¢ ve &gretim
yaklasimlarii gerekli kilmaktadir. Bu nedenle Ogrencilerin bilissel 6zelliklerinin
dikkate alinmasi ve Ogretim siirecinin bu dogrultuda diizenlenmesi, akademik

basarmin desteklenmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Coklu zeka kuramina gore bireyler farkli bilissel yeteneklere sahip olup, bu
farkliliklar 6grenme siireglerine yansimaktadir. Bireylerin sahip olduklari baskin
zeka tiirleri, 6grenme siirecinde tercih ettikleri yontemleri ve 6grenme {iriinlerini
ortaya koyma bicimlerini etkileyebilmektedir. Ornegin sozel-dilsel zekasi baskin
olan bir Ogrencinin okuma, yazma ve soOzlii ifade becerilerinde daha basarili
olabilecegi; buna karsilik farkli 6grenme etkinliklerinde ayni diizeyde performans
gostermekte zorlanabilecegi ifade edilmektedir. Bu baglamda farklilastirilmis
Ogretim yaklagimi, 6grencilerin bireysel farkliliklarint dikkate alarak 6gretim siirecini
gesitlendirmeyi  ve Ogrenme firsatlarint  zenginlestirmeyi amaglamaktadir.
Ogrencilerin bilissel 6zelliklerine uygun dégrenme ortamlari sunuldugunda, 6grenme
siirecinin daha etkili hale geldigi ve akademik basarinin olumlu yonde etkilendigi

belirtilmektedir (Tomlinson ve Strickland, 2005; Heacox, 2002).

Sonug olarak, 6grencilerin bilissel yeterliliklerinin dogru bigimde belirlenmesi
ve Ogretim siirecinin bu Ozellikler dogrultusunda planlanmasi, akademik basarinin

desteklenmesinde 6nemli bir unsur olarak degerlendirilmektedir.

2.1.4.2.1.8. Motivasyon

Motivasyon kavrami, kokenini Latince movere (hareket ettirmek) fiilinden
almakta olup Tirkgede '"giidiilenme" veya '"motivasyon" terimleriyle ifade
edilmektedir. Ogrenme siirecinde bireyin davramslarini ydnlendiren ve akademik
basarisin1 etkileyen temel unsurlardan biri olan motivasyon, kapsamli bir yapiya

sahip olup literatiirde farkli sekillerde tanimlanmaktadir (Pakdel, 2013).

Motivasyon, bireyi belirli bir amaca yonelten, davranislarini baslatan, stirdiiren
ve yonlendiren igsel ve dissal etkenler ile bu siireci diizenleyen mekanizmalar biitiinii
olarak tanimlanmaktadir. Yapilan aragtirmalar, motivasyon diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin akademik benlik saygilarinin daha yiliksek oldugunu, daha yaratici
davraniglar sergilediklerini ve akademik basarilarinin daha fazla oldugunu

gostermektedir (Sarier, 2016).

21



Motivasyonu yliksek dgrenciler, 6grenme etkinliklerine daha istekli katilmakta,
karsilastiklar giicliiklerle daha etkili sekilde basa ¢ikabilmekte ve 6grenme siirecini
daha verimli siirdiirebilmektedir. Bu durum, akademik performansin artmasina
onemli Olciide katki saglamaktadir. Dolayisiyla motivasyon, bireyin Ogrenme
stirecine aktif katilimin1 destekleyen, sahip oldugu potansiyeli ortaya ¢ikarmasina
katki saglayan ve akademik basariy1 olumlu yonde etkileyen temel faktorlerden biri
olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle egitim ortamlarinda &grencilerin
motivasyon diizeylerini artirmaya yonelik uygulamalar, akademik basarinin

desteklenmesinde 6nemli bir unsur olarak goriilmektedir.

2.1.4.2.1.9. Egitimde Tamamlayici Destekler

Ogrencilerin akademik bagarilar1 yalnizca orgiin egitim siirecinde sunulan
ogretimle sinirli degildir. Okul 6ncesi egitim ile dershane, kurs ve etiit merkezleri
gibi tamamlayici egitim uygulamalari da 6grencilerin bilissel, sosyal ve akademik
gelisimlerini destekleyen dnemli unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu tiir destekler,
Ogrencilerin  6grenme  eksikliklerini  gidermelerine, smavlara daha etkili

hazirlanmalarina ve akademik basarilarini artirmalarina katk: saglayabilmektedir.

Okul o6ncesi egitim, Ogrencilerin okula hazir bulunusluk diizeylerini artiran
onemli egitim basamaklarindan biridir. Bu siirecte kazandirilan biligsel, motor ve
sosyal beceriler, ogrencilerin ilkokula daha hazir baslamalarini ve sonraki egitim

siireclerinde daha basarili olmalarini desteklemektedir.

Yapilan arastirmalar, okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin akademik
basarilarinin daha ytiksek oldugunu gostermektedir. Aslan (2017), okul dncesi egitim
alan Ogrencilerin merkezi sinavlarda daha basarili olduklarim1 ve akademik
performanslarinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Celikkol ve
Avci (2017), okul oncesi egitim almis 6grencilerin daha yiiksek basari diizeyine
sahip okullarda 6grenim gordiiklerini ortaya koymustur. Bu bulgular, okul 6ncesi

egitimin akademik basar1 lizerindeki olumlu etkisini desteklemektedir.

Okula baslama yas1 ile akademik basar1 arasindaki iliskiye yonelik arastirmalar
farkli bulgular ortaya koymaktadir. Elder ve Lubotsky (2009), okula erken baglayan
Ogrencilerin baslangicta bazi dezavantajlar yasayabildiklerini, ancak bu farkin

zamanla azaldigini belirtmistir. Black, Devereaux ve Salvanes (2008) ise okula daha
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gec baglayan ogrencilerin akademik performanslarinin daha yiliksek oldugunu ortaya
koymustur. Buna karsilik Mayer ve Knutson (1997), erken yasta okula baslayan
Ogrencilerin bazi alanlarda daha basaril1 olabilecegini ifade etmektedir. Datar (2006)
da erken yasta okula baslayan 6grencilerin ilkdgretim siirecinde daha yiiksek basari
gosterdiklerini belirtmistir. Cahan ve Cohen (1989) ise yas degiskeninin akademik
basar iizerindeki etkisinin ¢ok boyutlu oldugunu ve tek basina belirleyici olmadigini

vurgulamustir.

Dershane, kurs ve etiit merkezleri ise 6rgilin egitimi destekleyen ve 6grencilerin
akademik gelisimlerine katki saglayan tamamlayic1 egitim kurumlaridir. Bu
kurumlar, 6grencilerin eksik 6grenmelerini gidermelerine, sinavlara hazirlanmalarina

ve 6grenme siireclerini pekistirmelerine yardimer olmaktadir (Zabun, 2011).

Yapilan aragtirmalar, bu tiir destek hizmetlerinden yararlanan Ogrencilerin
akademik basarilarinin daha yiiksek oldugunu gdstermektedir. Oksiizler ve Siirekci
(2010), dershaneye devam siiresi arttikga akademik basarinin da arttigini belirtmistir.
Ciftei ve Caglar’in (2014) arastirmasinda, dershaneye devam eden 6grencilerin YGS
puanlarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Aslan (2017) da dershane veya etiit
merkezine devam eden ogrencilerin merkezi siavlarda daha basarili olduklarini
ortaya koymustur. Kilig ve Hasiloglu (2017) ise o©zel kurslara devam eden
ogrencilerin Tiirkce ve Fen Bilimleri derslerinde daha yiiksek akademik basari

gosterdiklerini belirtmistir.

Arastirmalar birlikte degerlendirildiginde, okul oncesi egitim ile dershane, kurs
ve etiit merkezi gibi tamamlayic1 egitim uygulamalarinin 6grencilerin akademik
gelisimlerini bireysel farkliliklar dogrultusunda farkli donemlerde destekledigi
goriilmektedir. Ogrencilerin  dgrenme hizlari, hazir bulunusluk diizeyleri ve
akademik ihtiyaclar1 birbirinden farklilik gosterdiginden, okul Oncesi egitim bazi
ogrencilerde okula hazir bulunuslugu giiclendirirken; dershane ve kurslar ise bireysel
ogrenme  eksikliklerinin  giderilmesine ve smavlara hazirllk  siirecinin
desteklenmesine katki saglamaktadir. Bu dogrultuda, tamamlayici egitim
desteklerinin 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve akademik

basariy1 etkileyen 6nemli ¢evresel faktorlerden biri oldugu sdylenebilir.
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2.1.4.2.2. Aileye Iliskin Faktérler

Egitim siireci, bireyin ilk sosyal ¢evresi olan ailede baslamaktadir. Cocugun
kisilik gelisimi, de8er yargilari, davranig Oriintiileri ve Ogrenmeye iliskin ilk
deneyimleri biiyiikk Olclide aile ortaminda sekillenmektedir. Erken ¢ocukluk
doneminde kazanilan ¢aligkanlik, sorumluluk, diiriistliik ve giriskenlik gibi 6zellikler,
bireyin sonraki egitim yasantisini etkileyebilecek onemli kazanimlar arasinda yer
almaktadir. Bununla birlikte, bu o6zellikler yasam boyu gelismeye acik olmakla
birlikte, erken ¢ocukluk donemindeki aile yasantilari bu gelisimin temelini

olusturmaktadir.

Cocugun okul yasamina uyumu ve akademik gelisimi {izerinde aile desteginin
onemli bir etkisi bulunmaktadir. Ozellikle ilkokul yillarinda ebeveynlerin
cocuklarinin 6grenme siireglerine aktif katilim gostermesi, Ogrenmeye yonelik
olumlu tutum gelistirmeleri ve uygun Ogrenme ortamlari sunmalari akademik
basariyr desteklemektedir. Bu siirecte 6gretmenlerin ailelerle is birligi igerisinde
hareket etmeleri, Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimlerinin
desteklenmesine katki saglamaktadir. Dolayisiyla aile katilimi, 6grencilerin hem
akademik basarilarinin hem de okul ortamina uyumlarinin gii¢clendirilmesinde 6nemli

bir unsur olarak degerlendirilmektedir.

2.1.4.2.2.1. Aile I¢i Iliskiler, Davranislar ve Akademik Basar

Aile igi iligkiler; anne-baba arasindaki etkilesim, ebeveyn-cocuk iletisimi ve
kardesler arasi iligkileri kapsayan Oonemli bir yapidir. Cocuklar, cevrelerindeki
yetigkinlerin davraniglarim1 gézlemleyerek 6grenir ve bu davranislart model alma
yoluyla igsellestirirler. Bu nedenle aile ici iletisim ve etkilesim bigimleri, ¢cocugun
duygusal, sosyal ve akademik gelisimi iizerinde belirleyici bir rol oynamaktadir. Ev
ortaminda yasanan c¢atismalar, siddet ve ihmal gibi olumsuz yasantilarin ¢ocugun
gelisimini ve akademik uyumunu olumsuz etkileyebildigi belirtilmektedir (Cimsir,

2019).

Ebeveynlerin ¢ocuklarina model olmasi, 6grenme siirecinde kritik bir 6neme
sahiptir. Cocuklarin kazanmas1 beklenen davranislarin 6nce ebeveynler tarafindan

sergilenmesi, ogrenmenin kaliciigmni  artirmaktadir. Ornegin, kitap okuma
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alisgkanligimin sozel ogiitler yerine ebeveyn davraniglariyla desteklenmesi daha etkili

olmaktadir (Goleman, 2000).

Aile icinde siddet ve tutarsiz iletisim de cocuklarin psikososyal gelisimini
olumsuz etkilemektedir. Cocuklara disiplin kazandirma amaciyla uygulanan fiziksel
cezalarin cesitli uyum sorunlarina yol agabilecegi; bunun yerine sozel iletisim ve
yapici  yaklasimin  daha saglikli  sonuglar  verdigi ifade edilmektedir
(Comelekciogullari, 2020). Ayrica aile i¢i iletisimde emir verme, elestirme,

yargilama ve benzeri yaklagimlarin iletisimi engelledigi belirtilmektedir (Gordon,
1997).

Ebeveyn-¢ocuk iletisiminin niteligi de akademik basari iizerinde 6nemli bir
etkendir. Cocuklarin aile icinde kendilerini ifade edebilmeleri, karar siireclerine
katilmalart ve duygusal olarak desteklenmeleri Ozgiivenlerini artirmakta ve
gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir (Comelekciogullari, 2020). Bununla
birlikte ebeveyn ilgisinin yetersiz oldugu ortamlarda ¢ocuklarda duyussal, biligsel ve

sosyal sorunlarin yani sira akademik motivasyon kaybi da goriilebilmektedir (Cimsir,

2019).

Kardesler arasinda ayrim yapilmasi da ¢ocugun gelisimini olumsuz etkileyen
bir diger onemli aile i¢i faktordiir. Cocuklar arasinda kiyaslama yapilmasi veya bir
cocuga daha fazla ayricalik taninmasi, kardesler arasinda duygusal sorunlara yol
acabilmektedir. Bu durum 6zellikle ihmal edilen veya siirekli kiyaslanan ¢ocuklarda

psikolojik uyum giicliiklerine neden olabilmektedir (Comelekciogullari, 2020).

Adler (2000), anne-baba tutumlarinin ¢ocugun toplumsallik duygusunun
gelisiminde temel rol oynadigini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda, saglikli aile
iligkilerinin ¢ocuklarin hem gelisimini hem de akademik bagarisinm1 destekledigi

sOylenebilir

Genel olarak degerlendirildiginde, aile i¢i iletisimin niteligi, ebeveyn tutumlari
ve kardes iligkileri cocugun psikososyal gelisimini dogrudan etkilemekte; bu durum

dolayl1 olarak akademik basar1 lizerinde de belirleyici bir rol oynamaktadir.
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2.1.4.2.2.2. Aile Destegi ve Akademik Bagart

Aile, toplumun en temel yapi tasi olup g¢ocuklarin yetistigi ve gelisimini
sirdiirdiigli ilk sosyal ortamdir. Anne ve babalar, ¢ocuklarin yalnizca fiziksel
gelisimlerinde degil; duygusal, sosyal ve psikolojik gelisimlerinde de dnemli bir role
sahiptir (Yavuzer, 2001). Dogumdan itibaren ¢ocuklarin ilk ve en yogun etkilesim
kurdugu kisiler ebeveynleridir. Bu nedenle ebeveynlerle kurulan giivene dayali
baglanma iliskisi, ¢ocuklarin duygusal gelisimi ve sosyal uyumu agisindan biiyiik

Oonem tagimaktadir (Kenny, 1990).

Anne ve babalarin ¢ocuklarmin gelisimini destekleyici etkinliklere ayirdiklar
zaman ve gosterdikleri ilgi, akademik basar1 iizerinde etkili olan Onemli aile
faktorleri arasinda yer almaktadir. Cocugun okula baslamasiyla birlikte 6gretmen,
akran ve okul ortami gibi dissal faktorlerin etkisi artmakla birlikte, cocugun en fazla
etkilesimde bulundugu sosyal ¢evre olmaya devam eden aile, gelisim siirecindeki
belirleyici roliinii siirdiirmektedir (Cimsir, 2019). Bu nedenle, ebeveynlerin
cocuklaria yonelik destekleyici tutumlari, okul etkinliklerine katilimlar1 ve aile
icindeki saglikli iletisim ortami, Ogrencinin akademik basarisini olumlu yonde

etkileyen dnemli unsurlardir

Bunun yani sira, 6grencinin ev ortaminda ilgi gérmesi, 6grenme siirecinin
desteklenmesi ve Odevlerine yonelik ebeveyn destegi almasi da akademik basariy:
olumlu yonde etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir (Comelek¢iogullari, 2020).
Aile i¢indeki olumlu iletisim, 6grenme siirecine aktif katilim ve ¢ocugun akademik
gelisimine yonelik destekleyici yaklagimlar, yalnizca akademik basariyr artirmakla
kalmamakta; ayni zamanda Ogrencinin okula baghligini, 6grenmeye yonelik

motivasyonunu ve egitim siirecine uyumunu da gii¢clendirmektedir.

Sonug olarak, ailenin cocuk {iizerindeki etkisi yalnizca erken c¢ocukluk
donemine 6zgli olmayip okul yillar1 boyunca devam eden dinamik bir siiregtir.
Ebeveynlerin c¢ocuklarinin fiziksel gereksinimlerini karsilamalarinin  yani sira
duygusal, sosyal ve psikolojik gelisimlerini desteklemeleri, saglikli kisilik
gelisiminin ve akademik basarinin temelini olusturmaktadir. Okul yasamiyla birlikte
Ogrencinin gelisiminde farkli ¢evresel faktorler etkili olmaya baslasa da aile, gocugun
gelisimini ve akademik yasamini sekillendiren en Onemli sosyal g¢evre olma

Ozelligini korumaktadir. Bu dogrultuda, anne ve babalarin ¢ocuklariyla kurduklari
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saglikli iletisim, egitim siirecine aktif katilimlar1 ve destekleyici ebeveyn tutumlari,
Ogrencilerin akademik basarilarin1 ve 6grenme siireglerini olumlu yonde etkileyen

temel faktorler arasinda degerlendirilmektedir.

2.1.4.2.2.3. Ailenin Cocuga Gosterdigi Sevgi ve Akademik Basart

Sevgi, bireyin kendi benligini yitirmeden kurdugu bir birliktir; insani
baskalarindan ayiran engelleri kaldirarak, onu diger insanlarla derin bir bag iginde
birlestiren giiclii ve etkili bir duygudur. (Fromm,1994). Bireylerin saglikli bir yasam
stirdiirebilmeleri i¢in nasil fiziksel ihtiyaglar1 6énemliyse duygusal ihtiyaglarinin da

giderilmesi gerekir.

Hayatinda sevgiyi merkezine alan birey, olumlu ve yapici tutumlar1 sayesinde
basarili bir yagsamin kapilarin1 aralar. Sevgi zekasi gelismis kisiler, karsilastiklar
sorunlara pratik coziimler bulabilen, yiiksek algi diizeyine sahip, giicli sosyal
iliskiler kurabilen ve ¢evresine siirekli olumlu enerji yayan bireylerdir. Insan;
dostluga, barisa ve sevginin giiciine inaniyorsa, bu durum onun daha dengeli, saglam

ve giiclii bir karakter gelistirmesini saglar (Atik, 2007).

Aile ortaminda ¢ocugun yeterli diizeyde sevgi ve ilgi gormemesi ya da asiri
koruyucu ve asir1 hosgoriilii ebeveyn tutumlarina maruz kalmasi, cocugun duygusal
gelisimini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Cocugun gelisiminde en Onemli
sosyal cevre olan ailede yasanan sorunlarin anlayis, karsilikli etkilesim, is birligi ve
etkili iletisim gergevesinde ele alinmasi, 6grencinin 6zgiiveninin gelismesine ve okul

basarisinin desteklenmesine katki saglamaktadir (Cimsir, 2019).

Bunun yani sira, ¢ocuga yasina uygun diizeyde sorumluluk verilmesi, hata
yapmasina ve hatalarmin dogal sonuglarini deneyimlemesine firsat taninmasi,
problem ¢6zme becerilerinin ve 6z giiveninin gelisimini desteklemektedir. Buna
karsilik, asir1 baskict ebeveyn tutumlari, cocuktan stirekli yliksek basar1 beklenmesi
ve hata yapmasina izin verilmemesi, c¢ocuk ile ebeveyn arasindaki iletisimi
zayiflatabilmekte; c¢ocugun duygusal gelisimini ve akademik yasama uyumunu

olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Cimsir, 2019).

Aile ortaminda ¢ocugun duygusal ihtiyaclarinin, Ozellikle de sevgi
gereksiniminin yeterli diizeyde karsilanmasi; 0zgiiveninin gelismesine, duygusal

acidan dengeli bir kisilik yapisi olusturmasina ve saglikli sosyal iliskiler kurmasina
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katki saglamaktadir. Bu durum, ¢ocugun karsilastigt problemlere etkili ¢oziimler
iretebilme, iletisim becerilerini gelistirme ve okul yasamina uyum saglama
becerilerini destekleyerek akademik basarisini olumlu yonde etkileyebilmektedir.
Buna karsilik, aile ortaminda sevgi ve ilginin yetersiz kalmasit ya da asir1 koruyucu
ve asir1 hosgoriilii ebeveyn tutumlarinin benimsenmesi, ¢ocugun duygusal gelisimini
olumsuz etkileyebilmekte; Ozgiiven eksikligi, iletisim giglikleri ve akademik

basarida diisiis gibi sonuglara yol agabilmektedir.

2.1.4.2.2.4. Ailenin Cocuga Verdigi Motivasyon ve Akademik Basari

Motivasyon, bireyleri ya da gruplar belirli bir amag¢ dogrultusunda siirekli ve
kararli bir sekilde harekete gecirmeyi amacglayan tiim etkenlerin ve cabalarin
biitiiniidiir. Bireyler, hedeflerine ulagsmak i¢in ¢alismaya basladiklarinda hem igsel
hem de digsal diirtiilere ihtiya¢ duyarlar. Bu dirtiiler, kiside motivasyonun
olugmasini saglar. Motive olmus bir bireyin basartya ulasmas: daha kolaydir (Eren,

2003).

Ogrencinin motivasyonunu artirmada igsel diirtiilerin yan1 sira digsal diirtiiler
de dnemli bir rol oynar. Ogrenci, ¢esitli nedenlerle basariy1 hedefler ve bu hedefe
ulagsmak i¢in caba gosterir. Ailesi, 0gretmenleri, arkadaslar1 ve cevresindekiler
tarafindan takdir edilmek, ona sayginlik kazandiracag icin ¢alismalarina daha fazla
onem verebilir. En Onemlisi, sarf ettigi ¢abanin ilerleyen yasaminda kendisine

saglayacagi avantajlar1 bilerek ¢aligmasidir (Comelekciogullari, 2020)

Ogrencilerin yalnizca basariya odaklanarak yetistirilmesi, zamanla basarisizlik
durumlarinda yogun hayal kirikliklar1 yasamalarina neden olabilir. Ailelerin,
cocuklarina yiiksek basar1 beklentisiyle baski kurmalari, onlarin psikolojik yiikiinii
artirabilir. Oysa ki c¢ocuklarin hem sosyal yasamlarini siirdiirebilecekleri hem de
sorumluluklarini yerine getirebilecekleri bir denge kurmalar1 desteklenmelidir. Bu
siirecte, ¢ocuklarin duygusal yonlerinin goz ardi edilmemesi ve elestirilerin yapici
bigimde sunulmasi olduk¢a dnemlidir. Ogrencinin ¢abasinin takdir edilmesi, basart
kadar gayretin de degerli oldugunun gosterilmesi, 6z giiven gelisimini olumlu yonde
etkiler. Aksi halde, asir1 elestiri, kiyaslama ve yargilayici tutumlar ¢ocukta kaygi ve

motivasyon kaybina yol acabilir (Comelekciogullari, 2020).
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Aileler, ¢ocuklarinin motivasyonunu artirmak igin sik sik 6diil yontemine
basvurmaktadir. Odiile dayali bir motivasyon anlayisinda, cocuk yaptig1 isin
dogruluguna degil, getirdigi kazanca odaklanir. Bu nedenle, 6diil sisteminin siklig1
ve miktar1 iyi ayarlandiginda etkili olabilir (Comelekciogullari, 2020). Ancak uzun
vadede, ¢ocugun i¢sel motivasyonunun gelisebilmesi i¢in sadece 6diil degil; takdir,
sorumluluk verme ve bagariya yonelik anlamli geri bildirimlerle desteklenmesi de

biiylik 6nem tagimaktadir.

Egitim kurumlarinda bazi1 &grencilerin derse, konuya ya da karsilastiklar
sorunlara ¢oziim bulma konusunda istekli olduklari gozlemlenirken; diger bazi
Ogrencilerin ise derslere karsi ilgisiz davrandiklar1 ve problemler karsisinda ¢6ziim
iretmek yerine kacinmayi tercih ettikleri fark edilmektedir. Bu farkliligin
olugsmasinda en 6nemli etkenlerden biri, 6grencilerin ne derece motive edildikleridir.
Motivasyon, bireye enerji kazandirarak onu davranisa gegmeye istekli hale getirdigi
icin, 6grenme ve Ogretme siirecinin etkinligini belirleyen baglica unsurlardan biri

olarak degerlendirilmektedir (Akbaba, 2006).

Tim bu arastirmalar, O6grencinin akademik basarisinin yalnizca biligsel
yeterliliklerle degil, ayn1 zamanda sahip oldugu motivasyon diizeyiyle de yakindan
iliskili oldugunu gostermektedir. I¢sel ya da digsal kaynaklardan beslenen giiclii bir
motivasyon, 6grenciyi derslerine daha diizenli ¢alismaya, hedeflerine daha kararli bir
sekilde ilerlemeye ve karsilastig1 zorluklarla bas edebilme konusunda daha direngli
olmaya yonlendirir. Aile ve 6gretmen destegiyle giiclenen bu motivasyon, 6grencinin
hem 6grenme siirecine olan ilgisini artirir hem de okul ortamina daha aktif katilimini
saglar. Ozellikle bagartya giden yolda sadece sonuglarm degil, gosterilen cabanin da
takdir edilmesi, 6grencinin 6zgiivenini ve 6grenmeye olan bagliligini olumlu yonde
etkiler. Buna karsin, motivasyon eksikligi yasayan bireylerin akademik
performanslar1 diismekte, okula yonelik ilgileri azalmaktadir. Bu baglamda,
Ogrencilerin akademik basarilarinin siirdiiriilebilir olmasi, bliylik Sl¢iide onlarin
motive edilme bigimleriyle ve 6grenme siirecinde hissettikleri destekle dogrudan

iligkilidir.
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2.1.4.2.2.5. Bosanmis Anne-Baba ve Akademik Basari

Aile, cocugun ilk sosyal ¢evresi olup bireyin biligsel, duygusal ve sosyal
gelisiminin temelini olusturur. Ebeveynlerin bosanmasi, cocugun yasaminda 6nemli
bir stres kaynagi olabilir ve bu durum, ¢cocugun akademik basarisi iizerinde cesitli
etkiler yaratabilir. Boganma siireci yalnizca hukuki bir ayrilik degil, ayn1 zamanda
cocugun giinliik yasam diizeninde, duygusal dengelerinde ve egitimsel desteginde de

onemli degisimlere yol acar (Amato, 2000).

Bosanmis ailelerde yetisen 6grenciler, siklikla duygusal stres, diisiik benlik
saygisi, davranigsal sorunlar ve akademik performansta diislis gibi problemler
yasayabilmektedir. Bu cocuklarin akademik basarilarinda goriilen diisiis, genellikle
bosanma sonrasi yasanan ekonomik zorluklar, ebeveyn ilgisindeki azalma, ¢evresel
destek eksikligi ve okul dis1 sorumluluklardaki artisla iligkilendirilmistir (Sun ve Li,
2001). Ayrica, ebeveynler arasinda yasanan c¢atismalarin g¢ocuga yansimasi,
Ogrencinin dikkatini toplamasini zorlastirmakta ve Ogrenme motivasyonunu

azaltmaktadir (Kelly ve Emery, 2003).

Bosanma sonrasi1 ¢ocugun akademik basarisini etkileyen temel faktorlerden biri
de cocugun kiminle yasadigi ve diger ebeveyniyle ne diizeyde iliski kurabildigidir.
Stireklilik arz eden ebeveyn ilgisi ve olumlu aile i¢i iletisim, ¢ocuklarin bosanmanin
olumsuz etkilerini daha az hissetmelerine yardimci olabilmektedir (Lansford, 2009).
Ayrica, Ogretmenlerin ve okul rehberlik servislerinin bosanma siirecindeki
ogrencilere yonelik farkindaliga sahip olmalari, bu ¢ocuklara psikososyal destek

saglanmasi acisindan biiyiik 6nem tagir.

Bununla birlikte, tim bosanma durumlari ¢ocuk tizerinde olumsuz sonuglar
dogurmaz. Diislik catigmal1 bir bosanma siireci ve ardindan gelen saglikli ebeveynlik
uygulamalari, ¢ocugun uyum becerilerini ve akademik basarisini koruyabilmesini
miimkiin kilabilir (Amato ve Keith, 1991). Bu nedenle bosanmanin etkisini

belirleyen unsur, yalnizca bosanma olgusu degil, bu siirecin nasil yonetildigidir.

Sonug olarak, bosanmis ebeveynlere sahip 6grencilerin akademik basarisi, cok
boyutlu psikososyal etkenlerle sekillenmektedir. Egitim kurumlarinin, ailelerin ve
rehberlik hizmetlerinin is birligi i¢cinde ¢alismasi, bu 6grencilerin hem psikolojik

uyumlarinin hem de akademik basarilarinin desteklenmesini saglayacaktir.
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2.1.4.2.2.6. Anne-Baba Cinsiyet Farkliligi ve Akademik Basart

Anne ve babalarin demografik ozelliklerini konu alan arastirmalar
incelendiginde bu 6zelliklerden biri olan cinsiyetin akademik basari ile olan iliskisi
calismalarda goriilmektedir. Grolnick ve Slowiaczek, ¢cocuklarin egitime katiliminda
annelerin babalardan daha 6n planda oldugu saptamistir (Grolnick ve Slowiaczek,
1994). Rimm-Kaufman, Pianta, Cox ve Bradley (2003) annelerin gocuklara karsi
daha duyarl oldugunu, c¢ocuklarina duygusal geri doniisler vermeye ve c¢ocuklarin
davraniglarin1 aktif bir sekilde sekillendirmeye daha yatkin oldugunu belirtmistir.
Arastirmacilara gore anne- ¢ocuk arasindaki uyum ve birliktelik, cocugun okuldaki
ve siiftaki davraniglarina pozitif yonde etki eder. (Rimm-Kaufman, Pianta, Cox ve
Bradley, 2003) Toplum genellikle egitim siirecinde annelerin, babalar ve diger aile
tiyelerine kiyasla daha fazla rol almasimi beklemektedir. Ancak, bu sorumlulugun
cogunlukla annelere yiiklenmesi bazi problemlerin ortaya ¢ikmasina neden
olabilmektedir. Son donemlerde yasanan politik, ekonomik ve tarihsel degisimler,
aile yapilarinda ve annelerin c¢ocuklarm egitimindeki rollerinde onemli etkiler
yaratmistir. Gegmiste annelerin sosyoekonomik ve egitim diizeyi gibi faktorlerden
etkilendigi gozlenirken, gliniimiizde bunlara ek olarak okullarla is birligi yapmalk,
artan is yuki ve is hayatinda aktif olmak gibi bir¢ok sorumlulugu da dengede tutmak
zorunda kalmaktadirlar. Bazi kisiler ise babalarin egitim siirecinde annelerden daha
aktif rol oynamasinin daha 6nemli oldugunu savunur; ¢linkii babalar bu gorevi
annelere gore farkli algilamaktadir. Bu farkli bakis agisinin temel nedeni ise,
annelerin kendilerini siirecin i¢inde daha etkin gdrmeleri, babalarin ise bu katkiy1

eslerine destek olmak ve bir sorumluluk olarak degerlendirmeleridir.

Anne Cocuk Egitim Vakfi’nin (2017) yapmis oldugu babalikla ilgili caligmada,
babalarin cinsiyet stereotiplerinden kaynaklanan 6n yargilar tasidiklar1 goriiliir. Bu
On yargilardan biri de cinsiyeti sebebiyle babanin, ¢cocugun bakiminda arka planda
olmasi gerektigi yoniindeki diisiincesidir. Bazi babalar eve sadece ekmek gotiiriilmeli
diistincesiyle; “erkeklik”, “sertlik™ gibi stereotiplerden yola ¢ikarak ¢ocuklariyla ilgili
gorevleri listlenmemektedir. Babalar degisen diinya sartlar1 ile beraber ¢ocuklarinin
egitiminde daha aktif rol alarak, eskiden zihinlerde yer etmis olan kaliplar

degistirerek annelerle egitim konusunda gorevlerini dengelemelidirler.
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Anne ve babalarin cinsiyeti ve egitim diizeyi gibi demografik ozellikleri,
cocuklarin akademik basarisinda belirleyici rol oynamaktadir; annelerin ¢ocuklarina
kars1 daha duyarli ve etkilesimci olmalari, babalarin ise geleneksel cinsiyet
rollerinden uzaklasip egitim siireclerine daha aktif katilmalari; ¢ocuklarin duygusal
olarak desteklenmesini, 6grenme ortaminda kendilerini kabul edilmis hissetmelerini
saglar; bdylece cocuklar hem biligsel hem de sosyal becerilerini gelistirerek

akademik basarilarini artirirlar.

2.1.4.2.2.7. Kardes Sayist

Egitim seviyesi yiiksek ailelerde genellikle daha az c¢ocuk bulunmaktadir.
Ayrica, kardes sayis1 arttikca Ogrencinin akademik basarisinda  diisiis
gozlemlenebilmektedir. Gelbal (2008) yaptig1 arastirmada, bir kardesi olan
Ogrencilerin en yliksek basariya sahip oldugu; yedi veya daha fazla kardesi olan

ogrencilerin ise en diisiik bagar1 seviyesine sahip oldugu belirlenmistir.

Abay ve Kelesoglu’nun (2016)’da yaptig1 ¢alismasinda ise bir ya da iki kardese
sahip ogrencilerin, kardesi olmayan ya da ti¢-dort kardesi olan 6grencilere gore daha
basarili olduklari sonucuna ulasilmistir. Aslanargun ve arkadaslarmin 2016’daki
arastirmasinda ise kardes sayisi ile akademik basar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iligski bulunmamustir; ancak bir kardesi olan 6grencilerin, kardesi olmayan

ya da birden fazla kardesi bulunanlara gore daha basarili olduklar tespit edilmistir.

Kardes sayisinin artmasi, aile i¢i kaynaklarin (zaman, maddi olanaklar,
ebeveyn ilgisi gibi) daha fazla birey arasinda paylasilmasini gerektirir. Bu durum,
bireysel olarak her cocuga ayrilabilecek kaynak miktarini azaltir. Ozellikle ekonomik
kaynaklarmn sinirli oldugu ailelerde, egitim materyalleri, 6zel ders olanaklar1 ve
destekleyici Ogrenme ortamlarmin saglanmasi zorlagabilir. Bunun yani sira,
ebeveynin her bir ¢cocuga ayirabilecegi zaman da azalacagindan, 6zellikle ilkokul

cagindaki ¢ocuklarin akademik gelisimi olumsuz etkilenebilir.

Psikolojik acidan bakildiginda, kalabalik aile ortamlarinda dikkat daginiklig
artabilir ve bireysel 0grenme siiregleri sekteye ugrayabilir. Ayrica kardesler arasi
rekabet, paylasim catigmalar1 ve ev ortamindaki giiriiltii diizeyi de 6grencinin ders

calisma diizenini olumsuz yonde etkileyebilir. Ancak bu iliskinin tek yonlii olmadig;
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sosyo-ekonomik diizey, ebeveynin egitim seviyesi ve evdeki egitim ortami gibi

degiskenlerle birlikte degerlendirilmesi gerektigi unutulmamalidir.

2.1.4.2.3. Akran ve Yakin Cevreye Iliskin Faktérler

Cocuklar gelisim siirecinde aile, okul ve akran ¢evresi iginde yer almaktadir
(Glasser, 1999). Akran, benzer yas ve gelisim donemini paylasan bireyler olarak
tanimlanmaktadir (Berndt ve Murphy, 2002). Akran grubu ise kardes, kuzen, akraba
ve arkadaglardan olusabilen, bireyin sosyal gelisiminde 6nemli rol oynayan bir sosyal
cevreyi ifade etmektedir (Howes, 2009). Bu sosyal ¢evre igerisinde akran ve yakin
cevreden alinan destek, 6grencinin 6zglivenini artirarak akademik gelisimine olumlu

katki saglamaktadir (Ekmekei, 2005).

Bu baglamda, akran ve yakin ¢evre etkilesimlerinin 6grencinin akademik

gelisimine etkisi asagida detaylandirilmistir.

2.1.4.2.3.1. Akran Faktorii

Berndt ve Murphy (2022), akran1 benzer yas grubunda bulunan ve ayn1 gelisim
donemini paylasan bireyler olarak tanimlamaktadir. Howes (2009) ise akran
kavramini yas bakimindan birbirine yakin olan kardesler, akrabalar ve arkadaglar
seklinde agiklamaktadir. Cocugun okula baslamasiyla birlikte sosyal cevresi
genislemekte ve akran iligkileri gelisim siirecinin 6nemli bir parcast haline
gelmektedir. Okul yasami, ¢ocuklarin yeni sosyal roller iistlendigi, arkadagslik
iliskileri gelistirdigi ve sosyal becerilerini giiclendirdigi ilk kurumsal ortamdir

(Yavuzer, 2008, s. 227-228).

Cocuklarin akranlariyla saglikli iliskiler kurabilmeleri, grup iginde yer
alabilmeleri, gerektiginde liderlik {istlenebilmeleri ve sosyal etkilesimlerde basarili
olmalari; O6zgiivenlerinin gelismesine ve akademik basarilarmin desteklenmesine
katki saglamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin akranlariyla etkili iletisim kurmalari,
akademik  basariy1 etkileyen Onemli sosyal faktorlerden biri  olarak
degerlendirilmektedir (Cimsir, 2019).

Bu baglamda, 6grencilerin okul ortaminda kendilerini glivende hissetmeleri,
akranlar1 tarafindan kabul gormeleri ve destekleyici sosyal iligkiler gelistirebilmeleri

hem psikososyal gelisimleri hem de akademik basarilar1 agisindan biiyilk 6nem
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tagimaktadir. Akran destegi sayesinde Ogrenciler okul ortamina ait olma duygusu
gelistirmekte, 6grenme siireglerine daha istekli katilmakta ve akademik etkinliklerde
daha aktif rol almaktadirlar. Buna karsilik, olumsuz akran iliskileri ve sosyal
dislanma, Ogrencilerin okula uyumlarini ve akademik performanslarini olumsuz

yonde etkileyebilmektedir.

Preble ve Gordon'a (2011) gore, siddetin hakim oldugu, etkili iletisimin
kurulamadig1 ve 6grencilerin kendilerini giivende hissetmedikleri okul ortamlarinda
Ogrencilerden egitime olumlu tutum gelistirmeleri ve akademik basar1 gostermeleri
beklenemez. Benzer sekilde, ergenlik doneminde akran gruplar1 tarafindan
diglanmak, cesitli psikososyal sorunlara ve problem davraniglarin gelismesine zemin

hazirlayabilmektedir (Dishion ve Tipsord, 2011).

Preble ve Knowles'un (2011) ilkokul 0Ogrencileriyle gergeklestirdikleri
arastirmada, 6grencilerin yaklasik %20'si okul ortaminda kendilerini fiziksel ve
duygusal acidan giivende hissetmediklerini ifade etmistir. Ayrica, benzer orandaki
ogrenciler, ihtiya¢ duyduklarinda kendilerine destek olabilecek bir yetiskinin okulda
bulunmadigini belirtmislerdir. Bu bulgular, gilivenli okul ortami ile yetiskin
desteginin Ogrencilerin okula uyumlari, psikososyal gelisimleri ve akademik

basarilar1 agisindan 6nemli oldugunu gostermektedir.

Sonug¢ olarak, dgrencilerin akranlariyla kurduklar iligkilerin niteligi ve okul
ortaminda kendilerini glivende hissetmeleri, yalnizca sosyal ve duygusal
gelisimlerini degil, ayn1 zamanda akademik basarilarini da etkileyen 6nemli ¢evresel
faktorler arasinda yer almaktadir. Destekleyici akran iliskilerinin ve giivenli okul
ikliminin olusturulmasi, Ogrencilerin okula baghliklarini, motivasyonlarmi ve

akademik performanslarini artiran temel unsurlar olarak degerlendirilmektedir.

2.1.4.2.3.2. Yakin Cevrede Madde Kullanimi ve Akademik Basari

Maddelere kolay erigim, kullanim oranlarini artiran 6nemli etkenlerden biridir.
En kolay ulasilabilen maddeler arasinda sigara ve alkol yer almakta, bunlar1 ugucu
maddeler takip etmektedir. Ayrica sosyal c¢evrenin madde kullanimini
normallestirmesi de kullanim oranlarinin artmasina neden olabilmektedir. Ornegin
sigaranin toplumda yaygin kabul gérmesi, kullanim sikligimin artmasinda etkili bir

faktor olarak degerlendirilmektedir. Madde kullaniminin yaygin oldugu bolgelerde
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yasayan bireylerde kullanim oranlarmin daha yiiksek oldugu belirtilmektedir
(Bugdayci, 2008). Bu nedenle maddelere erisimin smirlandirilmasit ve sosyal
¢evrenin bilinglendirilmesi, madde kullaniminin Onlenmesinde 6nemli bir rol

oynamaktadir.

Ebeveynler, ¢ocuklarin madde kullanimina yonelmesini 6nlemede kritik bir
role sahiptir. Bu siirecte cocuklarin gelisimlerinin dikkatle izlenmesi, rehberlik
edilmesi ve dogru yonlendirilmesi biliyiilk 6nem tasimaktadir. Ebeveyn ilgisi ve
denetimi, ¢ocukluk donemindeki problemli davranislarin 6nlenmesinde, ergenlikte
madde kullanim riskinin azaltilmasinda ve akademik basarinin desteklenmesinde
etkili olabilmektedir (Tulmag, 2024). Bu nedenle ebeveynlerin bilingli ve aktif bir

tutum sergilemesi, cocuklarin saglikli gelisimine katki saglamaktadir.

Yapilan aragtirmalar, ebeveyn denetiminin madde kullanimini onleyici bir
faktor oldugunu ve bagimliliga baslama yasini geciktirdigini gostermektedir. Buna
karsilik ebeveyn ilgisinin yetersiz oldugu durumlarda, O6zellikle 12-16 yas
grubundaki genglerde madde kullanimina baglama riskinin arttig1 ve bu davranigin
kalic1 hale gelebilecegi belirtilmektedir (Tulmag, 2024). Bu nedenle ebeveynlerin
cocuklarni diizenli olarak takip etmeleri ve rehberlik etmeleri, yalnizca madde
kullanimin1 6nlemekle kalmayip ayni zamanda akademik basariyr da olumlu yonde

etkileyerek saglikli gelisime katki saglamaktadir.

2.1.4.2.3.3. Toplumsal Baski Altinda Madde Kullanimi ve Akademik Basart

Genglerin toplumsal baskilar, ¢oziimsiizlikler ve yasam zorluklariyla basa
citkmada etkili ¢0ziim {iretememesi ya da bu kaynaklara erisememesi, madde
bagimlilig: riskini artirabilmektedir. Ozellikle yogun toplumsal baskinim hissedildigi
ve sorunlara yonelik ¢0ziim mekanizmalarinin yetersiz kaldig1 ortamlarda bu riskin
daha da yiikseldigi belirtilmektedir (Tulmag, 2024). Ayrica aile i¢i sorunlar yasayan
cocuklarda madde kullaniminin daha yaygin oldugu ifade edilmektedir (Bugdayci,
2008).

Sanayilesmis toplumlarda yasamsal zorluklar daha goriiniir tepkilere yol
acarken, gelismekte olan iilkelerde yasanan sosyolojik degisim ve gecis siireclerinin

olusturdugu  toplumsal gerilimlerin madde bagmhiligmi tetikleyebildigi
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goriilmektedir (Tulmag, 2024). Bu durum, genglerin toplumsal stres faktorlerine

kars1 kirillgan olabilecegini gostermektedir.

Genglerin yogun toplumsal baskilar ve aile i¢i sorunlarla bas etmede
zorlanmalar1, madde kullanimina yonelme riskini artirmakta; bu durum ise akademik
basarty1 olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bu nedenle sosyal ve ailevi destek
mekanizmalarinin giiglendirilmesi hem madde kullanimin1 6nlemede hem de egitim

basarisini artirmada énemli bir faktor olarak degerlendirilmektedir.

2.1.4.2.4. Okula ve Ogretmene Iliskin Faktorler

Akademik basar1 iizerinde okul ile ilgili faktorler; 6gretmen niteligi, akran
iligkileri, Ogretim yontemleri, okul iklimi ve okul ydnetimi gibi ¢ok boyutlu
degiskenlerden olusmaktadir. Ogrenciler okul ortaminda yonetim, dgretmenler ve
akranlariyla siirekli etkilesim halindedir ve bu etkilesimler akademik basariy
dogrudan etkilemektedir (Gokalp, 2006; Strong, 1984; Yunus, Osman ve Ishak,
2011; Yiksel ve Sezgin, 2008).

Okul, 6grencinin toplumsallagsma siirecinde 6nemli bir sosyal kurumdur ve
bireyin yalnizca akademik degil ayn1 zamanda sosyal gelisimine de katki saglar
(Giines, 2012; Yavuzer, 2005). Dewey’e (1916) gore okul, bireyi ¢evresel etkilerden
koruyarak onu daha genis toplumsal iliskiler kurmaya hazirlar. Bu nedenle okul,
Ogrencinin sosyal beceriler kazanmasini ve topluma uyum saglamasini destekleyen

temel bir yapidir.

Okulun islevleri arasinda sosyallestirme, firsat esitligi saglama, yetenekleri
ortaya cikarma ve bilgi aktarimi yer almaktadir (Dogan, 2003). Giliniimiiz egitim
anlayisinda okul, 6grenciyi yalnizca bilgiyle donatan degil, ayn1 zamanda yaratici ve
iretici bireyler yetistirmeyi amaclayan bir kurum olarak degerlendirilmektedir

(Yavuzer, 2005).

Okul iklimi ve simif ortami, 6grencilerin akademik basarilarini 6nemli Slgiide
etkilemektedir. Ogrencinin kendini giivende hissettigi, desteklendigi ve deger
gordiigl pozitif okul ortamlari, akademik basariyr ve okula bagliligi artirmaktadir
(Preble ve Gordon, 2011). Bu nedenle okul kiiltiiri, 68renci basarisinin 6nemli

belirleyicilerinden biridir.
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Bununla birlikte okul ortaminda zorbalik, diisiik motivasyon, akademik
yetersizlik ve uyum sorunlari gibi ¢esitli problemler de goriilebilmektedir. Bu durum,
okulun hem akademik hem de sosyal iglevlerini yerine getirmesini
zorlagtirabilmektedir (Preble ve Gordon, 2011). Bu nedenle etkili bir okul ortami

olusturmak, egitim kalitesinin artirilmasi agisindan kritik 6neme sahiptir.

Okul yonetimi ve 6gretim liderligi de akademik basari lizerinde belirleyici bir
diger faktdrdiir. Ogretim kalitesi, okul liderligi, 6gretmen motivasyonu ve dgrenme
olanaklar1 6grencinin basarisin1 dogrudan etkilemektedir (Gaziel, 2007). Giiniimiizde
dontigiimcii ve 6gretimsel liderlik yaklagimlari, okul gelisimi ve 0grenci basarisinda

onemli bir rol tistlenmektedir (Hallinger, 2003).

Sonug olarak okul faktorii; 6gretmen, yonetim, akran iligkileri ve okul iklimi
gibi unsurlarin bir biitiiniidiir. Bu unsurlarin uyumlu ve destekleyici sekilde
yapilandirilmasi, 6grencilerin akademik basarisint ve sosyal gelisimini dogrudan

artirmaktadir.

2.1.4.2.4.1. Okul Miidiiriintin Liderligi

Tiurk Dil Kurumu’na gore, Miidiir, “idare eden, yoneten kisi” olarak
tanimlanmaktadir. Okul miidiirii; gézlem ve denetim yapma, karar alma, 6gretime
yonelik yiliksek beklentiler olusturma, nitelikli egitim icin gerekli kaynaklari
saglama, Ogretmenleri degerlendirme ve gelistirme gibi liderlik davranislariyla
Ogrencilerin akademik basarilarin1 6nemli Olglide etkileyebilmektedir (Sisman,
2014). Arastirmalar, okul miidiiriiniin 6grencilerin akademik basaris1 {izerinde
dogrudan degil ancak giiclii bir dolayli etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir
(Leithwood ve Jantzi, 2000; Sar1 ve Cenkseven, 2008). Bu nedenle etkili okul
midiri liderligi, O0gretmen motivasyonunu artirarak ve okul ortamini siirekli

gelistirerek 6grenci basarisinin yiikseltilmesinde kritik bir rol oynamaktadir.

2.1.4.2.4.2. Okul Kiiltiirii

Ogrencinin toplumsal yasam iginde yer almasm saglayan ve Kkisilik
gelisiminde rol oynayan faktorlerden biri de okul kiiltiiriidiir. Okul kiiltiiri,
O0grencinin Ogrenme siireci ve akademik basaris1 lizerinde belirleyici bir etkiye

sahiptir. Okul kiiltiirli; okul toplumu tarafindan paylasilan inanglar, normlar,
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degerler, gelenekler, ritiieller ve semboller biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Sigsman,
2014). Bu baglamda giicli ve olumlu bir okul kiiltiiriiniin gelistirilmesi hem
ogrencilerin akademik performansini artirmakta hem de sosyal ve duygusal

gelisimlerine 6nemli katkilar saglamaktadir.

2.1.4.2.4.3. Okul Biiyiikliigii

Egitim, bireylerin yalnizca bilgi edinmesini degil, aym1 zamanda toplumsal
degerleri, normlar1 ve rolleri 6grenmesini saglayan kurumsal bir siirectir (Durkheim,
1956; Giddens, 1997). Bu siirecin saglikli isleyebilmesi i¢in okullar belirli dlgiitlere
gore yapilandirilmistir. Bu baglamda okul biiytikliigl, egitimin niteligini etkileyen

onemli bir unsur olarak degerlendirilmektedir (Howley, 1996).

Kiigiik okullar, 6grenci—6gretmen etkilesimini artirarak daha kisisellestirilmis
bir 6grenme ortami sunmaktadir (Cotton, 1996). Buna karsilik biiyiik okullar, daha
genis miifredat olanaklar1 ve kaynaklar saglamakla birlikte, kalabalik smiflar ve
bireysel ihtiyaglarin yeterince karsilanamamasi gibi sorunlara yol acabilmektedir
(Leithwood & Jantzi, 2009; Yaman, 2006). Tirkiye’de kirsal bolgelerdeki kiigiik
Olcekli okullar 6grenciler arasinda daha giiclii sosyal baglar olustururken, biiyiik
sehirlerdeki okullar akademik basariya yonelik daha fazla imkan sunmaktadir

(Sisman, 2011; Akkalkan, 2009).

Okul biiytikliigl ile akademik basar1 arasindaki iligkinin dogrusal olmadigy;
ogrenci sayisinin belirli bir diizeye kadar artmasinin basariy1 olumlu etkileyebilecegi,
ancak bu smir asildiginda basarmin olumsuz etkilenebilecegi vurgulanmaktadir
(Karakiitiikk ve Tung, 2004). Bu nedenle egitim politikalarinin, bolgesel farkliliklar
dikkate alarak hem kii¢lik hem de biiylik okul modellerine yonelik dengeli stratejiler
gelistirmesi gerekmektedir. Sonug olarak okulun fiziksel yapisi ve biiytlikliigii kadar,
bu yapimin 6grenci ihtiyaglarina ne 6l¢iide yanit verdigi de akademik basari lizerinde

belirleyici bir rol oynamaktadir.

2.1.4.2.4.4. Ogretmen Faktorii

Tiirk Dil Kurumu’na gore 6gretmen; meslegi bilgi dgretmek olan kisi olarak
tanimlanmaktadir. Egitim siirecinin temel unsurlarindan biri olan 6gretmen, yalnizca

bilgi aktaran degil; 6gretim siirecini planlayan, yoneten ve o6grencilerde istendik
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davranig degisiklikleri olusturmayr amaglayan bir egitim rehberi konumundadir

(Erden, 1995; Yavuzer, 2005).

Ogretmenin mesleki bilgi, beceri ve tutumlari, &grencilerin akademik
gelisiminde belirleyici bir rol oynamaktadir. Konuk (2011) yeterligi, bireyin
gorevlerini etkili bigimde yerine getirebilmesi i¢in sahip olmasi gereken bilgi, beceri
ve tutumlarin biitlinii olarak tanimlarken; Bursalioglu (1981) bu kavrami mesleki
sorumluluklarin basartyla yiiriitiilmesini saglayan nitelikler biitiinii olarak ifade
etmektedir. Bu kapsamda 6gretmen yeterligi; alan bilgisi, pedagojik donanim, simnif

yonetimi ve iletisim becerilerini igermektedir.

Ogretmen, 6grencilerin biligsel, duygusal ve sosyal gelisimlerini destekleyen
en 6nemli egitim aktorlerinden biridir. Ogretmenin sevecen, destekleyici ve anlayisl
tutumu; Ogrencilerin okula uyumunu kolaylastirmakta, motivasyonlarini artirmakta

ve akademik basarilarini olumlu yonde etkilemektedir.

Ogretmenin bireysel farkliliklar1 dikkate almas1 da akademik basar1 agisindan
onemlidir. Adler (2014), 6grencilerin 6grenme 6zelliklerinin farklilik gosterdigini ve

Ogretim siirecinin bu farkliliklara gére diizenlenmesi gerektigini belirtmektedir.

Ogretmen—veli is birligi de 6grencinin gelisiminde kritik bir faktdrdiir. Okul ve
ailenin birlikte hareket etmesi, 6grencinin akademik, sosyal ve duygusal gelisimini
desteklemektedir (Ozkul, 2020). Ancak zaman yetersizligi, egitim diizeyi farkliliklar:

ve iletisim sorunlar1 bu is birligini sinirlayabilmektedir (Kuzu, 2025).

Bu baglamda 6gretmen ile veli arasinda diizenli, acik ve giivene dayali bir
iletisim kurulmasi; 6grencinin gelisiminin biitiinciil sekilde desteklenmesine katki
saglamakta ve akademik basartyr dogrudan etkileyen Onemli bir unsur olarak

degerlendirilmektedir.

2.1.4.2.5. Sosyo-ekonomik Faktorler

Anne babanin c¢ocugun egitiminde gosterdikleri katilim ve egitime yonelik
beklentileri sosyoekonomik diizey ile iliskili olarak akademik bagar1 iizerinde
etkilidir. Ozbas ve Badavan (2009) 6zellikle sosyoekonomik diizeyi diisiik anne

babalara, okullar araciligiyla cocuklarinin egitiminin 6nemi ve onlara nasil katki
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saglayabilecekleri konusunda bilgilendirilme yapilmasi ¢ocugun akademik gelisimi

acgisindan ¢ok onemlidir.

Lenz (1999) sosyoekonomik diizey géz 6niinde bulundurulmadan evde anne ve
babalarin; ¢ocuklarin dersleri, sinav sonuglart ve ev odevleri ile ilgili rutin
konugmalar yapmasi, c¢ocuklar1 gozlemesi, Odevlerini kontrol etmesi, birlikte
kiitliphaneye gitmesi veya beraber kitap okuyup televizyon izlemesi 6§renmeyi ve

akademik basariy1r olumlu yonde etkisi oldugunu dile getirmektedir.

Biitlin bunlar degerlendirildiginde akademik bagarida ailenin ¢ocukla ve okulla
kurdugu aktif iletisim, evde cocuga sundugu ortam ve sartlar, 6dev destegi ve
Odevlerin yapilip yapilmadiginin kontrol edilmesi, ¢ocugun okul etkinliklerine
katilimi i¢in destek verilmesi ve ailelerin ¢ocuklarinin egitimi icin 6grenmeye acik
olup olmamalar1 ¢ok Onemlidir. Bununla birlikte anne babalarin sosyoekonomik
diizeyleri ve egitim diizeylerinin akademik basariya 6nemli katkilarda bulundugu
fakat anne babalar egitime evde ve okulda aktif katilmazsa, egitime dair beklentide
olmazsa sosyoekonomik diizey ve egitim diizeyinin tesirinin azalabilecegi goriiliir.
Yine anne babanin cinsiyeti stereotiplerden ayr1 diisliniilerek akademik basaridaki

etkisi ayn1 degerde ayni kabul edilmelidir.

2.1.4.2.5.1. Anne-babanin Meslegi, Egitim Durumu ve Akademik Basari

Anne-babanin egitim durumu ve mesleki statiisii, 6grencinin akademik
basarisini etkileyen 6nemli ¢evresel faktorler arasinda yer almaktadir. Genel olarak,
yiiksek statliye sahip meslek gruplarinda yer alan ve egitim diizeyi yiiksek
ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik basar1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu kabul

edilmektedir.

Ercik'e (2016, akt. Comelekciogullari, 2020) gore ebeveynlerin egitim diizeyi,
ogrencilerin akademik basarisini etkileyen dnemli faktorlerden biridir. Egitim diizeyi
yiiksek ebeveynlerin ¢ocuk gelisimi konusunda daha fazla bilgi sahibi olmalar,
cocuklarma  yonelik tutum ve yaklasimlarini daha bilingli  bigimde
sekillendirmelerine katki saglamaktadir. Cocuk gelisimi alanindaki bilgi ve
uygulamalarin tiimiiniin birebir hayata gegirilmesi miimkiin olmamakla birlikte,
ebeveynlerin bu konudaki bilingli ¢abalarimin c¢ocuklarin gelisimini olumlu yonde

destekledigi belirtilmektedir. Buna karsilik, ¢ocuk gelisimi konusunda yeterli bilgiye
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sahip olmayan, geleneksel yaklagimlar1 benimseyen ve kendini gelistirmeye yonelik
caba gostermeyen ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik gelisim siireglerinde ¢esitli
giicliikklerle karsilasabilecekleri ifade edilmektedir. Bununla birlikte, olumsuz aile
kosullarina ragmen direng gostererek akademik basar1 elde eden 6grencilerin de

bulundugu vurgulanmaktadir.

Raty'ye (2006, akt. Giiven, 2019) gore anne ve babalarin egitim diizeyi ile
cinsiyet gibi demografik degiskenler, cocuklarin akademik basarilar1 iizerinde etkili
olmaktadir. Akademik egitim diizeyine sahip ebeveynlerin ¢ocuklarinin, mesleki
egitim almis ebeveynlerin ¢ocuklarina kiyasla biligsel ve sozel yeterliliklerinin daha
yiiksek olabildigi ifade edilmektedir. Ayrica ebeveynlerin egitim sistemi igerisindeki
sosyal konumlarinin aldiklar1 egitim diizeyi tarafindan sekillendigi belirtilmektedir.
Okul ortamina daha yakin hisseden ve egitim diizeyi yiiksek olan ebeveynlerin,
mesleki egitim almis ve okuldan daha uzak konumlanan ebeveynlere gore
cocuklarmin egitim siireclerine daha olumlu ve etkin katki sunduklar

diistiniilmektedir.

Sonug¢ olarak, anne-babanin egitim durumu ve mesleki statiisii 6grencinin
akademik basarisin1 sekillendiren 6nemli gevresel etmenler arasinda yer almakla
birlikte, bu etkilerin niteligi biiylik olglide ebeveynlerin ¢ocuk gelisimine yonelik
bilgi diizeyi ve tutumlariyla iligkilidir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenme
stireclerine aktif katilim saglamasi, destekleyici ve giivenli bir aile ortami
olusturmas1 Ogrencinin motivasyonunu ve akademik basarisim1 artirmaktadir.
Bununla birlikte, aile yapisindaki olumsuzluklara ragmen bireysel c¢aba, igsel
motivasyon ve cevresel destek mekanizmalar1 sayesinde basarili olan 6grencilerin

varligl, akademik basarinin ¢ok boyutlu bir siire¢ oldugunu gostermektedir.

2.1.4.2.5.2. Ailenin Gelir Durumu ve Okul Basarisi

Ailenin bir ayda elde ettigi parasal kaynaklar, gelir diizeyidir. Elde edilmis olan
bu gelir ile aile fertlerinin cesitli ihtiyaclar1 giderilir. Insan, yasamini siirdiiriirken
ihtiya¢ duydugu her sey gereksinimdir. Fakat ihtiyaglarin karsilanmasinda 6nem
sirast olmalidir. Bazi ihtiyaclar yasamin devamhiligi i¢in 6nem arz eder ve

digerlerinden o6nce karsilanmalidir. Bu ihtiyaclar; beslenme, barmma, 1sinma,
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giyinme olarak siralanabilir. Bu temel ihtiyaclar karsilandiktan sonra, giiven, ait olma

duygusu, sevme, sevilme ve saygi duyulma gibi ihtiyaglar gelir (Arslan, 2008, 20-1).

Maslow’un (1954) ihtiyaglar piramidinde ihtiyaclar Oonem sirasina gore;
fiziksel, giivenlik, sosyal, sayginlik ve kendini gergeklestirme olarak siralanmistir.
Maslow (1954) ’a gore ihtiyaglar, bireyde devamli bir giidiilenme duygusu olusturur
ve bireyi bu davranisa yonlendirir. Birey, alt basamaktaki ihtiya¢larinda belirli bir
doyuma ulagsmadiginda, bir iist basamaktaki ihtiyaclarina da ulasamaz. Cocugun
saglikli bir gelisim siirdiirebilmesi i¢in ihtiyaglarinin olabildigince karsilanmast

gerekir.

Ogrencinin temel ve sosyal ihtiyaglarinin karsilanabilmesi ailenin gelir
diizeyine baglidir (Basar, 1998, s.21). Gelir durumu da aileye her acgidan tesir eden
bir degiskendir. Ogrencinin temel ve sosyal ihtiyaglarinin karsilaniyor olmasi ailenin
gelir diizeyine baghidir. Ailede fakirlik ve sikintilar yasayan, bagka islere kosturan
cocuklar okula gitmeye ve ders calismaya zaman ayiramazlar. Bu cocukta

cesaretsizlige neden olur. (Adler, 2014).

Sonu¢ olarak ailenin gelir diizeyi, 68rencinin temel ve sosyal ihtiyaclarinin
karsilanmasinda dogrudan belirleyici bir faktor olup, bu ihtiyaglarin eksiksiz ve
diizenli bigimde karsilanmasi, ¢ocugun saglikli gelisimi ve akademik basarisi i¢in
vazgecilmezdir. Maslow’un (1954) ihtiyaclar hiyerarsisi ¢ercevesinde ele
alindiginda, o6grencinin fizyolojik ve giivenlik ihtiyaglar1 karsilanmadiginda, {ist
basamaktaki sosyal, sayginlik ve kendini gerceklestirme gibi gereksinimlerine
yonelmesi zorlasmakta, bu da 6grenme motivasyonunu ve okul basarisini olumsuz
etkilemektedir. Gelir yetersizligi nedeniyle temel ihtiyaglar1 eksik kalan g¢ocuklar,
okulda derslere odaklanmakta giigliik c¢ekerken, ayni zamanda psikolojik olarak
cesaretsizlik ve diisiik 6zgiiven gibi sorunlar yasayabilmekte; bu durum, 6grenme
siireclerinden kopmaya ve akademik performansin diismesine neden olmaktadir.
Dolayisiyla, 6grencinin akademik basar1 yolunda ilerleyebilmesi icin sadece okul
ortaminin degil, aile yapisinin da ekonomik olarak desteklenmesi, gocugun 6grenme

motivasyonunu artiran ve potansiyelini ortaya ¢ikaran temel bir unsurdur.
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2.1.4.2.5.3. Sosyo-ekonomik Diizeye Baglh Madde Kullanimi ve Akademik

Basart

Madde kullanimiyla birlikte uyusturucu madde ticareti diinya genelinde
giderek artmakta ve bu ticaretten elde edilen gelir kiiresel ekonomi iginde 6nemli bir
yer tutmaktadir. Almnan tiim Onlemlere ragmen uyusturucu ticaretinin artis
gostermesi, bu alanin karmasik ve ¢ok boyutlu yapisini ortaya koymaktadir. Piyasa
ekonomisinin dinamikleri dogrultusunda, maddeye sahip olan bireylerin bunu
ticarete doniistiirme egiliminde olabilecegi ifade edilmektedir. Toplumsal gerginligin
arttigi donemlerde genglerin bu tiir yasa dis1 faaliyet yiiriiten kisilerin etkisine daha

acik hale gelmesi 6nemli bir risk faktorii olarak degerlendirilmektedir (Tulmag,

2024).

Sosyo-ekonomik diizeyin madde kullanimi tizerindeki etkisi literatiirde farkl
arastirmalar kapsaminda ele alinmig, ancak bu iliskinin ¢ok boyutlu ve degisken bir
yaptya sahip olmasi nedeniyle kesin bir yargiya ulasmanin gii¢ oldugu belirtilmistir.
Buna ragmen bazi arastirmalar, sosyo-ekonomik diizey ile madde kullanim1 ve tercih
edilen madde tilirleri arasinda iliski olabilecegine isaret etmektedir. Ucgucu
maddelerin daha ¢ok diisiikk gelir gruplarinda, eroin kullaniminin sosyo-ekonomik
diizeyi daha diisiik bireylerde, kokain kullaniminin ise daha cok yiiksek gelir
grubunda yer alan bireylerde goriilebildigi ifade edilmektedir. Esrar kullaniminin ise
farkli sosyo-ekonomik diizeylerde yayginlik gosterebildigi belirtilmektedir (Tulmag,
2024). Bu bulgular, sosyo-ekonomik kosullarin madde kullanim oriintiileri izerinde

etkili olabilecegini gostermektedir.

Bununla birlikte akademik bagar1 tek basma belirleyici bir faktdr degildir.
Yiiksek akademik bagariya sahip bireylerde madde kullanim oranlarmin daha diisiik
oldugu goriilmekle birlikte, bu durum mutlak bir koruyucu etki gostermemektedir.
Ozellikle yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip bireyler arasinda kokain gibi
maliyeti yiiksek ve statiiyle iliskilendirilen maddelerin kullanimimin goriilebildigi
belirtilmektedir. Bu nedenle akademik basari, madde kullanimi agisindan tek basina
belirleyici olmayip; sosyal, ekonomik ve psikolojik faktorlerle birlikte ele alinmasi

gereken bir degiskendir.
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2.1.4.2.5.4. Ogrencinin Yasadig1 Evin Fiziksel Durumu ve Okul Basarisi

Okul, cocugun ev ortaminda edindigi bilgi, beceri ve davranislarin
gozlemlendigi ve gelistirildigi 6nemli bir sosyal ortamdir. Cocugun okula uyum
saglamast ve akademik basarisi, ailede sunulan egitimsel destek ve ebeveyn

tutumlartyla iligkili olabilmektedir.

Ev, cocugun temel fizyolojik ve duygusal gereksinimlerinin karsilandigi ilk
sosyal cevre olup, giivenli ve destekleyici bir aile ortami ¢ocugun okul yasamina
daha olumlu uyum saglamasina katkida bulunabilmektedir. Cocuklarin hem aile hem
de okul ortaminda sevgi ve kabul gérme ihtiyaci i¢inde olduklari belirtilmektedir
(Glasser, 1999). Bu nedenle ¢ocugun gelisiminde aile ve okul ortaminin birbirini

tamamlayan unsurlar olarak islev gérmesi 6nem tasimaktadir.

Toplumsallagsma siirecinde ¢ocugun kisilik gelisiminde 6zdeslesme, model
alma ve pekistirme siireclerinin 6nemli rol oynadig1 belirtilmektedir. Ana-baba ile
cocuk arasindaki etkilesim, ayni zamanda ailenin egitim islevini de ortaya
koymaktadir. Bu nedenle ailenin i¢inde bulundugu kiiltiirel yap1, ¢ocuk yetistirme

stireglerinde belirleyici bir etken olarak degerlendirilmektedir (Cimsir, 2019).

Cocugun verimli c¢alisabilmesi ve akademik agidan basarili olabilmesi i¢in
calisma ortaminin fiziksel 6zellikleri de 6nem tasimaktadir. Calisma masasi, 151k, 151,
renk, koku ve mekanin genisligi gibi unsurlar 6grenme verimini etkileyebilmektedir
(Uludag, 2002). Calisma ortaminin uygun sekilde diizenlenmesi, 6grenme siirecinin
niteligini artirmaktadir. Sessiz ve dikkat dagitici unsurlardan uzak bir ortamin
saglanmas1 6grenme verimini desteklemektedir. Ozellikle kalabalik aile yapisina
sahip  Ogrencilerde  uygun ¢alisma  ortaminin  olusturulmasi  giicliik
olusturabilmektedir (Comelekciogullari, 2020). Bu nedenle uygun fiziksel kosullarin
saglanmasi, 6grencilerin akademik potansiyellerini daha etkin kullanmalarina katki

saglamaktadir.

2.1.4.2.6. Egitim Sistemine Iliskin Faktorler

Egitim sistemi, belirli hedefler dogrultusunda biitiinciil bir yap1 iginde
orgiitlenmis olup okul Oncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim gibi alt
sistemlerden olusmaktadir (Sarpkaya, 2013). Bu sistemin temel amaci, bireylerin

potansiyellerini gelistirebilecekleri 6grenme ortamlari sunmaktir.
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Glasser’in (1999) Los Angeles’ta yaptigi ¢alismalarda, basarisiz 6grencilerin
onemli bir boliimiinlin ilkokul doneminde yeterli egitimsel destek alamadigi
belirtilmektedir. Bu durum, erken donemde sunulan egitimin sonraki akademik

basar1 lizerinde belirleyici oldugunu gostermektedir.

Egitim siirecinin bireysel farkliliklar1 dikkate almamasi, 6grenme siirecinde
basarisizliga yol acabilmektedir (Yavuzer, 2005). Ogrenme stillerini ve bireysel
Ozellikleri dikkate almayan sistemlerde Ogrencilerin potansiyellerini ortaya
koymalart gligclesmektedir (Telman, 1999). Bu nedenle bireysellestirilmis 6gretim

yaklasimlari, 6grenme siirecinin etkinligini artiran 6nemli bir unsurdur.

Waugh ve Gronlund’a (2013) gore egitimin Ogrencilerin gereksinimlerine
uygun sekilde diizenlenmesi, 6grenme hedeflerinin acik bicimde belirlenmesi ve
siire¢ hakkinda 6grencilerin bilgilendirilmesi egitim basarisin1 artirmaktadir. Benzer
sekilde farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi, 6grencilerin derse katilimini ve

O6grenme motivasyonunu giiclendirmektedir.

Smnav ve puan odakli degerlendirme sistemleri, &grencilerin igsel
motivasyonunu azaltabilmektedir. Ogrenciler bu durumda dgrenme siirecinden gok
digsal odillere yonelme egilimi gosterebilmektedir (Gordon, 1999). Siirekli 6diil ve
ceza temelli yaklagimlar, O6grencinin O0grenmeye yonelik ilgisini azaltabilir ve

ogrenme siirecini yalnizca sonug odakli hale getirebilir (Adler, 2000).

Cilenti’ye (1988) gore bireyin genetik oOzellikleri gelisim potansiyelini
belirlerken, bu potansiyelin ortaya ¢ikmasi biiyiik olciide cevresel kosullara ve egitim
olanaklarina baglidir. Bu nedenle egitim, bireyin gelisiminde belirleyici bir gevresel

faktor olarak kabul edilmektedir.

Sonug olarak egitim sistemi, bireyin bilissel, duygusal ve sosyal gelisimini
destekleyerek onun potansiyelini ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir. Akademik basari
ise yalnizca biligsel kapasiteyle degil; 6gretim yontemleri, egitim ortami, motivasyon
diizeyi ve cevresel faktorlerle birlikte sekillenmektedir. Bu nedenle birey merkezli ve
farkliliklar1 dikkate alan egitim yaklasimlari, 6grenmenin kaliciligim1 ve akademik

basarinin stirdiiriilebilirligini artirmaktadir.
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2.1.4.2.7. Psikolojiye Iliskin Faktérler

Psikolojik faktorler, 6grencilerin 6grenme siirecini, akademik performansini ve
egitim yasantisin1 etkileyen degiskenler arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin
duygusal durumlari, stresle basa ¢ikma becerileri, kaygi diizeyleri ve psikolojik
dayanikliliklari, 6grenme siirecine uyum saglamalarinda ve akademik basarilarini
siirdiirmelerinde belirleyici rol oynamaktadir. Egitim siirecinde karsilasilan siavlar,
performans beklentileri, aile ve 6gretmen baskist gibi etmenler, 6grenciler lizerinde
psikolojik baski olusturarak akademik basarilarini olumlu ya da olumsuz yonde

etkileyebilmektedir (Putwain, 2007).

Akademik yasamda 6grencilerin karsilastiklart psikolojik giicliiklerin basinda
stres ve kaygi gelmektedir. Stres, 6grencinin sahip oldugu kaynaklarin ¢evresel
talepleri karsilamakta yetersiz kaldigini algiladigi durumlarda ortaya ¢ikarken; kaygi
ise Ozellikle degerlendirilme ve basarisiz olma korkusuyla iligkili olarak
gelisebilmektedir (Folkman ve Lazarus, 1980). Bu psikolojik siireclerin
yonetilebilmesi, dgrencilerin akademik gorevleri yerine getirme, problem ¢ézme ve

ogrenme performanslari tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Bandura, 1997).

Aragtirmalar, uygun diizeyde stres ve kaygiin dgrencileri motive edebildigini;
ancak uzun siireli ve yogun yasanan stres ile kaygmin dikkat, motivasyon, 6grenme
ve akademik performans iizerinde olumsuz sonuglar dogurdugunu gostermektedir
(Cassady ve Johnson, 2002; Garcia ve Miralles, 2020). Bu nedenle 6grencilerin
psikolojik iy1 oluslarinin desteklenmesi, stres ve kaygiyla etkili bigimde basa ¢ikma
becerilerinin gelistirilmesi, akademik basarinin artirilmasinda 6énemli bir unsur olarak

degerlendirilmektedir (Young ve Klosko, 2021).

Bu dogrultuda, psikolojik faktorler kapsaminda akademik basari iizerinde
onemli etkileri bulunan stres ve kaygi kavramlar1 asagida ayr1 bagliklar altinda ele

alinmistir.

2.1.4.2.7.1. Kaygi ve Akademik Basari

Ergenlik donemi, bireyin fiziksel, duygusal ve sosyal gelisim agisindan 6nemli
degisimler yasadig1 kritik bir evredir. Bu dénemde 6grenciler hem kimlik gelisimi
hem de akademik basar1 agisindan yogun baskilarla karsi karsiya kalmaktadir.

Ortaokul ve lise dgrencileri, sinavlar, performans beklentileri, aile ve O0gretmen
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baskis1 gibi faktorlere bagl olarak siklikla kaygi yasamaktadirlar (Putwain, 2007).
Bu kaygi, belirli bir diizeye kadar motive edici olabilse de yogunlastiginda

Ogrencinin akademik basarisini ciddi bi¢imde olumsuz etkileyebilir.

Sinav kaygisi, bu yas grubunda en sik rastlanan kaygi tiirlerinden biridir.
Ozellikle liseye gegis smavlari ve {iniversiteye hazirlik siireci, dgrencilerin siirekli
olarak akademik basariyla Ozdeslestirildikleri bir ortam yaratmaktadir. Bu baski
altinda Ogrenciler, bilgi diizeyleri yeterli olsa bile kaygi nedeniyle sinav esnasinda
dikkat daginikligi, unutkanlik ve disiik performans yasayabilirler (Cassady &
Johnson, 2002).

Ortaokul ve lise 0grencilerinde kayginin etkileri sadece akademik basariyla
siurlt degildir. Uzun siireli ve yliksek diizeyde kaygi; okuldan soguma, devamsizlik,
Ozgiiven disiikliigii ve sosyal geri ¢ekilme gibi sonuglara da yol agabilmektedir. Bu
nedenle Ogrencilerin sadece akademik degil, psikolojik gelisimleri de yakindan

izlenmelidir.

Ancak kaygi her zaman olumsuz sonuglar dogurmaz. Orta diizeyde kaygi,
ogrencinin sorumluluk almasini ve caligma disiplinini gelistirmesini saglayabilir.
Burada énemli olan, 6grencinin kaygi ile basa ¢ikma becerisidir. Oz-yeterlik inanci
yiiksek olan ve destekleyici bir ¢cevreye sahip 6grenciler, kaygiy1 daha yapici bigimde
yonetebilmektedir (Bandura, 1997). Ogrencilere sinav teknikleri, zaman yonetimi ve
gevseme egzersizleri gibi stratejilerin ogretilmesi hem kaygi diizeyini azaltmakta

hem de basariy1 artirmaktadir.

Sonu¢ olarak, ortaokul ve lise Ogrencilerinde kaygi ile akademik basari
arasinda hassas bir denge bulunmaktadir. Egitimciler, rehber 6gretmenler ve aileler
ogrencilerin kaygilarin1 anlayisla karsilamali ve onlara duygusal destek saglamalidir.
Bu yas grubunda gelistirilecek etkili miidahale programlari, sadece akademik
basartyr degil, Ogrencilerin genel 1iyi olus halini de giiclendirmeye katki

saglayacaktir.

2.1.4.2.7.2. Stres ve Akademik Basari

Stres, bireyin zihinsel ve duygusal kaynaklarini zorladiginda akademik

performansi1 olumsuz etkileyebilir. Yiiksek diizeyde ve kronik stres, dikkat,
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motivasyon ve Ogrenme siireglerini bozarak basariyr disiiriir (Garcia & Miralles,
2020).

Folkman ve Lazarus’un (1980) basa ¢ikma kuramina gore, dgrencilerin stres
karsisinda gelistirdikleri stratejiler, akademik basarilarint dogrudan etkileyebilir.
Probleme odakli basa ¢ikma stratejileri, akademik gorevlerle daha etkili sekilde basa
cikmayr saglayabilirken, duyguya odakli stratejiler basariyr olumsuz ydnde
etkileyebilir.

Ciiceloglu’na (1996) gore bireyin stres algist ve bu algiya verdigi tepkiler,
akademik yasantidaki basar1 ya da basarisizligi belirleyici olabilir. Bu baglamda
stresin algilanma bi¢imi ve yOnetimi, akademik performans icin kritik dnemdedir.

Stresin hafif diizeyde olmas1 birey i¢in motive edici bir unsur olabilirken,
yogun ve siirekli stres akademik basariyr diisiiren psikolojik sorunlara (kaygi,

tikenmislik, dikkat daginiklig) yol acabilir (Garcia & Miralles, 2020).

Ogrencilerin dayaniklilik diizeyleri ve stresle basa ¢ikma becerileri, akademik
basar1 lizerinde belirleyici bir role sahiptir. Destekleyici aile ortami ve giiclii basa
cikma stratejileri gelistiren bireyler, akademik baskilarla daha iy1 bas edebilmektedir
(Young & Klosko, 2021). Bu nedenle, akademik basariyr artirmaya yonelik
yaklasimlarda yalnizca biligsel becerilere degil, ayn1 zamanda 6grencilerin duygusal
dayanikliliklarint ve stres yonetimi kapasitelerini  gelistirmeye de Oncelik

verilmelidir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2024 — 2025 Egitim — Ogretim Yil'nin 1. ve 2.
doneminde liseye veya tiniversiteye gitmek icin MED Egitim Kurumlari’nin
subelerinde dershaneye giderek egitim goren 11 —44 yas arasi kadin ve erkek
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklem grubuna iligkin tanimlayici
bilgiler Bulgular Boliimii’nde 6rneklem grubuna iliskin tanimlayict istatistikler

basliginin altinda yer verilecektir.
3.2. Veri Toplama Araclarn

3.2.1. Kisisel Bilgi Formu

Calismanin ekler kisminda da goriilecegi gibi kisisel bilgi formu arastirmanin
amacina uygun olarak 6grencilerin ve 6grencilerin ailelerinin demografik bilgilerini

toplamak i¢in arastirmaci tarafindan olusturulmus formdur.

3.2.2. Akademik Basar1 Envanteri

Bu arastirmada Prevatt ve arkadaslarinin 2011 yilinda akademik basariy1
kapsamli bir sekilde 6lgmek amaciyla gelistirdigi ve Organli, Bekmezci ve Boztoprak
tarafindan 2020’de Tirkce’ye uyarlama, gegerlilik ve giivenirlik ¢aligmalarini yaptigi
Universite Ogrencileri Igin Akademik Basar1 Envanteri Olgegi (ASICS)
kullanilmistir.  Olgegin uyarlama, gegerlilik ve giivenirlik galigmasinin yapildig
caligmada veriler, 18 Haziran—18 Temmuz 2020 tarihleri arasinda Mersin’de
ogrenim goren 382 iiniversite Ogrencisinden toplanmistir. Olgegin Tiirkceye
uyarlanmasi siirecinde ileri ¢eviri, geri c¢eviri ve uzman gOriisii yontemleri
kullanilmistir. Uzman degerlendirmeleri sonucunda 6l¢egin kapsam gecerliginin
yeterli oldugu belirlenmistir. Orijinal ASICS 6l¢egi 10 alt boyut ve 50 maddeden
olusmaktadir. Ancak Tiirk¢e uyarlama sirasinda yapilan faktor analizleri sonucunda
dort madde olgekten cikarilmis ve Slcek 9 alt boyutlu, 46 maddelik bir yapiya
dontigmiistiir. Tiirkge formdaki alt boyutlar sunlardir: Genel akademik beceriler,

Ogretim elemaninin etkililigi algis1, Igsel motivasyon ve 6z giiven, Kisisel uyum,
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Gelecege yonelik digsal motivasyon, Sosyallesme, Kariyer kararliligi, Kaygi
eksikligi (diisiik kaygi) ve Dikkat ve konsantrasyondur. Buna karsilik orijinal 6l¢ekte
yer alan “Mevcut digsal motivasyon” boyutu Tirk ornekleminde ayri bir faktor
olarak dogrulanamamistir. A¢imlayict faktor analizi sonuglarina gore dlgegin dokuz
faktorlii yapist toplam varyansin yaklasik %75,16’sin1 agiklamistir. Dogrulayici
faktor analizi sonucglar1 da modelin veriyle iyi uyum gosterdigini ortaya koymustur
(RMSEA=0,075; CFI=0,998; TLI=0,978; NFI=0,988). Bu degerler 6lcegin yap1
gecerliginin yiiksek oldugunu gostermektedir. Gilivenirlik analizlerinde oOlgegin
toplam Cronbach Alfa katsayisi 0,937 olarak bulunmustur. Alt boyutlarin alfa
degerleri de genel olarak kabul edilebilir ve yiiksek diizeyde giivenilirlik
gostermistir. Bu sonuglar dlgegin tutarli Ol¢limler yaptigim1 ortaya koymaktadir.
Sonug olarak arastirmacilar, ASICS’in Tiirk¢e formunun gecerli ve giivenilir bir
Oleme araci oldugunu, Tirkiye’deki tiniversite 6grencilerinin akademik basarilarini
daha kapsamli bicimde degerlendirmek icin kullanilabilecegini belirtmislerdir.
Olgek, akademik basarisizlik riski tastyan ogrencilerin erken belirlenmesine ve
uygun danigmanlik ya da destek programlarinin gelistirilmesine katki saglayabilecek

bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir (Or¢anli, Bekmezci ve Boztoprak, 2021).

3.2.3. Algilanan Ogretmen Davramslar Olcegi

Bu calismada Erdogdu’nun 2013 yilinda gelistirdigi Algilanan Ogretmen
Davranislar1 Olgegi kullamlmstir. Olgegin gelistirilme ve gegerlilik — giivenirlik
caligmalar1 yapilirken Diyarbakir’daki farkli sosyoekonomik diizeylerden segilen
ilkogretim okullarinda 6grenim goren ve bes yil boyunca ayni1 6gretmen tarafindan
okutulan 692 besinci simif 6grencisi aragtirmanin katilimer grubunu olusturmustur.
Olgegin gelistirilmesi siirecinde 6nce genis bir madde havuzu olusturulmus, uzman
gorisleri alinmis ve 6n uygulamalar yapilmistir. Baglangigta 140 madde hazirlanmas,
cesitli eleme siireclerinden sonra oOlcek 29 maddeye indirilmistir. 23 madde
demokratik 6gretmen davraniglarin1 ve 6 madde de otoriter 6gretmen davraniglarini
olgmektedir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 87°dir. Yiiksek puanlar
O0gretmenin daha demokratik algilandigimi gostermektedir. Bu iki faktor toplam
varyansin %62,36’si1 aciklamaktadir. Birinci faktor toplam varyansin %44,59 unu,
ikinci faktor ise %17,77’sini agiklamaktadir. Bu sonuclar dlgegin yapr gecerliginin
yeterli oldugunu gostermektedir. Olgegin test-tekrar test giivenirligi 0,70, testi
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yarilama giivenirligi 0,79 ve Cronbach Alfa katsayis1 0,75 olarak hesaplanmistir.
Madde ayirt edicilik degerleri ise 0,27 ile 0,52 arasinda degismis, ortalama ayirt
edicilik degeri 0,38 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar 6lgegin giivenilir ve ayirt

edici oldugunu gostermektedir.

3.3. Islem ve Prosediir

Veri toplama araglar1 aragtirmaci tarafindan Google Forms’a aktarilmis ve
Google Forms araciligiyla olusturulan link Oncelikle katilimcilarin aileleriyle
paylasilmistir ve katilimcinin ailesinin izin vermesi durumunda katilimeinin da rizasi
alinarak veri toplanmistir. Katilimcilar lise ve iiniversiteye hazirlanan 6grencilerden
olustugu i¢in arastirmanin Ornekleme yoOntemine amacl Ornekleme yontemi

denilebilir.

Elde edilen veriler SPSS paket programina aktarilarak SPSS paket programa ile

analiz edilmistir.

Demografik degiskenler orneklem grubunu tanimlamak icin kullanilirken
betimleyici istatistiklerden frekans analizi (kategorilerdeki kisi sayis1 ve ylizdesi), en
bliylik ve en kiiciik degeri saptama ve ortalama ve standart sapma hesaplamalari

yapma islemlerinden yararlanilmistir.

Arastirma modelindeki sayisal degiskenlerin ¢arpiklik ve basiklik kat sayilarina
bakildiginda carpiklik katsayilarinin -0.94 ile +0.66 aralifinda degistigi
gbozlemlenmistir. Basiklik katsayillarmin da -1.13 ile +1.27 araliginda degistigi
gozlemlenmistir. Buna gore, arastirma modelindeki sayisal degiskenlerin carpiklik ve
basiklik katsayilar1 — 2,5 ile +2,5 araliginda oldugundan verilerin normal dagilima

uydugu sdylenebilir.

Katilimer sayis1 da 295 oldugunda hipotez testleri test edilirken, parametrik

analiz yontemlerinden yararlanilarak test edilmistir.

Hipotez testleri test edilirken de demografik verilerin arastirmanin sonuclarina
etkisi iligkisiz 6rneklemler icin t-testi ve iligkisiz 6rneklemler icin tek yonli ANOVA
ile test edilmistir. Ayrica nicel — siirekli olan demografik verilerin de arastirmanin
sonuclarina etkisi basit korelasyon analizi yapilarak test edilmistir. Hipotez testleri

test edilirken iki siirekli degiskenin de birbiri ile iligkisi basit korelasyon analizi ile
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test edilmistir. Son olarak hipotez testleri test edilirken demografik verilerin
arastirmanin sonuglarina etkisini gdézlemlemek i¢in hiyerarsik regresyon analizinden

faydalanilmistir.
Olgeklere iliskin gecerlilik ve giivenirlik analizleri yapilirken gecerlilik
analizlerinden yap1 gecerliligini test etmek i¢in dogrulayici faktor analizi yapilmistir.

Giivenirlik analizi i¢in de Olgek ve oOlgek alt boyutlara iliskin Cronbach Alfa

katsayis1 hesaplanmistir.

Sonuglar %95 giiven araliginda, anlamlilik p<0,05 diizeyinde ¢ift yonlii olarak

degerlendirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

4.1. Orneklem Grubuna fliskin Tanimlayici Istatistikler

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degisken Kategori n %

Cinsiyet Kadin 185 62,7
Erkek 110 37,3

Egitim Diizeyi Ortadgretim 156 52,9
Lise 139 47,1

Simif Diizeyi 5. Smf 2 0,7
6. Smif 25 8,5
7. Smif 38 12,9
8. Smuif 88 29,8
Lise Hazirlik 4 2,4
9. Smif 11 3,7
10. Smif 19 6,4
11. Simif 28 9,4
12. Simif 44 14,9
Lise Mezunu 33 11,2

Arastirmaya toplam 295 ogrenci katilmistir. Katilimeilarin 9%62,7°si kadin,
%37,3 i ise erkektir. Ogrencilerin %52,9’u ortadgretim, %47,1°i ise lise diizeyinde

egitim gordiigiinii beyan etmistir.

Simif diizeylerine gore dagilim incelendiginde; ogrencilerin %0,7’sinin 5.
sinifta, %8,5’inin 6. sinifta, %12,9’unun 7. smifta, %29,8’inin 8. smifta, %2,4’{iniin
lise hazirlik smifinda, %3,7’sinin 9. siifta, %6,4’liniin 10. smifta, %9,4’linln 11.
smifta, %14,9’unun 12. sinifta 6grenim gordigi, %11,2’sinin ise liseden mezun

oldugunu beyan ettigi belirlenmistir.
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Tablo 2. Katilmecilarin Yas ve Kame Not Ortalamalarma Iliskin Betimsel
Istatistikler

Degisken Minimum Maksimum Ortalama (X) Standart Sapma (SS)
Yas 11 44 15,06 3,01
Karne Not Ortalamasi 27 100 85,57 12,06

Ogrencilerin yaslar1 11-44 arasinda degismekte olup, yas ortalamalar1 15.06,
standart sapmas1 3.01 olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin en son aldiklar1 karnedeki
not ortalamalar1 27 ile 100 arasinda degismekte olup, en son alinan karnedeki not

ortalamalarinin ortalamasi 85.57 standart sapmasi da 12.06 olarak hesaplanmustir.

4.2. Veri Toplama Araclarina iliskin Gecerlik ve Giivenirlik Analizleri

Tablo 3. Akademik Basari Olgegi ve Alt Boyutlarina Iliskin Cronbach's Alfa
Giivenirlik Katsayilari

Alt Boyut Madde Sayisi Cronbach's a
Genel Akademik Basari 17 0,96
Algilanan Ogretmen Etkinligi 5 0,82
Icsel Motivasyon 5 0,71
Kisisel Diizenleme 3 0,87
Di1s Motivasyon 4 0,82
Sosyallesme 3 0,84
Kariyer Kararlilig 3 0,87
Kaygisizlik 3 0,86
Odaklanma 3 0,35
Toplam Olcek 46 0,93

Akademik Basar1 Olgeginin yap1 gegerligini incelemek amaciyla veri setinin
faktor analizine uygunlugu degerlendirilmistir. Bu kapsamda Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) orneklem yeterlilik katsayist ile Bartlett Kiiresellik Testi sonuglar
incelenmistir. Analiz sonucunda KMO 6rneklem yeterlilik katsayisinin 0,92 oldugu,
Bartlett Kiiresellik Testi sonucunun ise istatistiksel olarak anlamli oldugu
belirlenmistir (3> = 10636,91; p < 0,001). Bu bulgular, veri setinin faktor analizine

uygun oldugunu gostermektedir.

Yapilan analizlerde 6l¢egin 9 faktorlii bir yapr sergiledigi gozlemlenmistir.
Ayrica dogrulayic1 faktor analizi (DFA) sonuglart da 6lgegin 9 boyutlu yapisim

desteklemistir.
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46 maddeden olusan Akademik Basari Olgeginin toplam Cronbach's Alpha
giivenirlik katsayis1 0.93 olarak hesaplanmistir. Alt boyutlara iliskin giivenirlik

katsayilar1 incelendiginde;

e Genel Akademik Basari (17 madde): o= 0.96

« Algilanan Ogretmen Etkinligi (5 madde): o.= 0.82
e I¢sel Motivasyon (5 madde): a=0.71

e Kisisel Diizenleme (3 madde): a = 0.87

e Dis Motivasyon (4 madde): a = 0.82

e Sosyallesme (3 madde): o = .84

o Kariyer Kararliligi (3 madde): a = 0.87

o Kaygisizlik (3 madde): o =0.86

e Odaklanma (3 madde): a = 0.35

Cronbach's alfa giivenirlik katsayilari incelendiginde, 6lgegin geneline iligkin
giivenirlik katsayisinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, dlgegin
genel olarak yiiksek diizeyde giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir. Bununla
birlikte, Odaklanma alt boyutuna ait Cronbach's alfa giivenirlik katsayisinin (o =

0,35) kabul edilebilir sinirlarin altinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Algilanan Ogretmen Davramislari Olgegi ve Alt Boyutlarma Iliskin
Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilari

Alt Boyut Madde Sayisi Cronbach's a
Demokratik Ogretmen Tutumlari 22 0.92
Otoriter Ogretmen Tutumlari 7 0.84
Toplam Olgek 29 0.86

Algilanan Ogretmen Davranislar1 Olgeginin  yap1 gegerligini incelemek
amaciyla veri setinin faktdr analizine uygunlugu degerlendirilmistir. Bu kapsamda
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 6rneklem yeterlilik katsayisi ile Bartlett Kiiresellik Testi
sonuclar1 incelenmistir. Analiz sonucunda KMO o6rneklem yeterlilik katsayisinin

0,97 oldugu, Bartlett Kiiresellik Testi sonucunun ise istatistiksel olarak anlamli
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oldugu belirlenmistir (> = 3857,56; p < 0,001). Bu bulgular, veri setinin faktor

analizine uygun oldugunu gostermektedir.

Olgegin 6zgiin formu alt1 boyutlu bir yapiya sahip olmakla birlikte, dogrulayici
faktor analizi sonucglart olgegin iki boyutlu yapisinin daha iyi uyum degerleri
sagladigmi ortaya koymustur. Bu dogrultuda 6lgegin Demokratik Ogretmen
Tutumlar1 ve Otoriter Ogretmen Tutumlart olmak iizere iki boyutlu yapist

dogrulanmistir.

Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach's alfa giivenirlik
Katsayilar1 hesaplanmistir. Analiz sonucunda Demokratik Ogretmen Tutumlar1 alt
boyutunun Cronbach's alfa giivenirlik katsayis1 0,92, Otoriter Ogretmen Tutumlari
alt boyutunun 0,84 ve 29 maddeden olusan Olcegin genelinin ise 0,86 olarak
belirlenmistir. Elde edilen bulgular, 6l¢egin hem toplam puan hem de alt boyutlar

diizeyinde yliksek diizeyde giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

4.3. Hipotez Testlerine Iliskin Analizler

Tablo 5. Akademik Basarmin Cinsiyete Gore Farklilasmasina iliskin t Testi Analizi
Bulgular

Degisken Kadin Ort. £ SS (n=185) Erkek Ort. £SS (n=110) t sd p
Genel Akademik Basari 5.21+1.39 4.55+1.71 3.42 193.07 .001**
Algilanan Ogretmen Etkinligi  4.55 £ 1.67 475 +1.54 -1.04 243.30 .300
Igsel Motivasyon 494 +£1.11 4.60+1.19 2.43 216.36 .016*
Kisisel Diizenleme 4.15+1.00 4.08 £1.04 0.57 293 569
Di1s Motivasyon 5.55+1.49 523 +1.58 1.74 293  .083
Sosyallesme 4.57£0.93 443 +£1.01 1.18 293  .240
Kariyer Kararlilig 3.70+0.91 3.92+0.86 -2.03 239.23 .044*
Kaygisizlik 2.71+1.72 3.50+1.72 -3.81 293  <.001***
Odaklanma 4.11+1.38 4.13+1.17 -0.16 259.60 .874
Akademik Basari 4.39 +£0.55 4.35+0.58 0.48 216.03 .629
Demokratik Ogretmen Tutumu 2.53 + 0.40 2.48 £0.40 0.91 293  .365
Otoriter Ogretmen Tutumu 1.83 £0.59 1.86 £ 0.46 -0.49 270.58 .623

Kiz 6grencilerin genel akademik bagsar1 puan ortalamalart 5.20, standart
sapmas1 1.38, erkek Ogrencilerin genel akademik basar1 puani ortalamalar1 4.54
standart sapmast 1.71 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak
anlamhdir. t=3.61, p=0.00 <0.05

Kiz 6grencilerin algilanan 6gretmen etkinligi puani ortalamalar1 4.55 standart

sapmasi 1.66, erkek 6grencilerin algilanan 6gretmen etkinligi puani ortalamalar1 4.74
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standart sapmast 1.54 olarak hesaplanmigtir. Aradaki fark istatistiksel olarak
anlamsizdir; t= - 0.01, p=0.30 >0.05

Kiz 6grencilerin igsel motivasyon puani ortalamalar1 4.94, standart sapmasi
1.10, erkek Ogrencilerin igsel motivasyon puani ortalamalar1 4.60 standart sapmasi
1.18 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlhidir; t= 2.47, p=
0.01<0.05

Kiz 6grencilerin kisisel diizenleme puani ortalamalar1 4.15 standart sapmasi
0.99, erkek 6grencilerin kisisel diizenleme puani ortalamalar1 4.08 standart sapmasi
1.03 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 0.57, p=
0.56>0.05

Kiz 6grencilerin dis motivasyon puani ortalamalar1 5.54 standart sapmasi 1.48,
erkek Ogrencilerin dis motivasyon puani ortalamalar1 5.22 standart satmasi 1.57
olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 1.74, p=

0.08>0.05

Kiz &grencilerin sosyallesme puani ortalamalar1 4.56 standart sapmasi 0.92,
erkek Ogrencilerin sosyallesme puani ortalamalar1 4.43 standart sapmasi 1 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 1.17, p= 0.24>0.05

Kiz 6grencilerin kariyer kararlilik puanlart ortalamalar1 3.70 standart sapmast
0.90, erkek Ogrencilerin kariyer kararlilifi puan ortalamalar1 3.91 standart sapmasi
0.85 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; t= -1.99, p=
0.04<0.05

Kiz 6grencilerin kaygisizlik puani ortalamalart 2.70 standart sapmasi1 1.72,
erkek Ogrencilerin kaygisizlik puan ortalamalar1 3.49 standart sapmasi 1.71 olarak

hesaplanmisti. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; t=-3.80, p= 0.00<0.05

Kiz 6grencilerin odaklanma puani ortalamalart 4.10 standart sapmasi 1.38,
erkek Ogrencilerin odaklanma puan ortalamalar1 4.13 standart sapmast 1.16 olarak

hesaplanmistir ve sonug istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-0.15, p= 0,87>0.05

Kiz 6grencilerin akademik bagar1 puani ortalamalar1 4.38 standart sapmasi

0.55, erkek ogrencilerin akademik basari ortalamalar1 4.35, standart sapmasi 0.58
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olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=0.49,

p=0.62>0.05

Algilanan Ogretmen Davramsinin Cinsiyete Gore Farklilasmasina Iliskin t

Testi Analizi Bulgular:

Kiz Ogrencilerin algiladiklar1 demokratik Ogretmen tutumlarmin puani
ortalamalar1 2.52 standart sapmasi 0.40, erkek 6grencilerinin algiladiklar1 demokratik
Ogretmen tutumlar1 puan ortalamalar1 2.48 standart sapmast 0.39 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 0.90, p= 0.36>0.05

Kiz 6grencilerin algiladiklari otoriter 6gretmen puan ortalamalar1 1.83 standart
sapmast (.58, erkek Ogrencilerin algiladiklar1 otoriter Ogretmen tutumu puani
ortalamalar1 1.86 standart sapmasi 0.46 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark
istatistiksel olarak anlamsizdir; t= -0.46, p= 0.64>0.05

Tablo 6. Akademik Basarinin Egitim Diizeyine Gére Farklilagsmasima Iliskin t Testi
Analizi Bulgulari

Degisken Ortadgretim (n = 156) Ort. £ SS Lise (n=139) Ort. +SS  F(1, 293) p
Genel Akademik Basari 544 +1.27 443 +1.66 34.79 <.001***
Algilanan Ogretmen Etkinligi 471+ 1.74 452+ 147 0.93 .336
Igsel Motivasyon 5.08+1.01 4.52+1.22 18.83 < .001***
Kisisel Diizenleme 425+1.07 3.99+0.92 491 .027*
Dis Motivasyon 5.83+1.36 495+ 1.58 24.37 < .001***
Sosyallesme 4.65+0.95 4.29+0.95 6.65 .010*
Kariyer Kararlilig 3.72+0.89 3.86 £ 0.89 1.95 164
Kaygisizlik 274+ 1.77 330+1.71 7.89 .005**
Odaklanma 422+1.35 4.00+1.24 2.05 153
Akademik Bagar1 4.51+0.59 4.22+0.49 21.63 <.001***
Demokratik Ogretmen Tutumu ~ 2.55+0.38 245+0.42 2.84 .093
Otoriter Ogretmen Tutumu 1.84 +£0.50 1.85+0.59 0.03 .873

Ortadgretim Ogrencilerinin genel akademik basar1 puani ortalamalar1 5.43
standart sapmas1 1.26, lise 6grencilerinin genel akademik bagar1 puani ortalamalari
4.42 standart sapmast 1.66 olarak hesaplanmistir. Aradaki istatistiksel olarak
anlamlidir; t= 34.79, p= 0.00<0.05

Orta Ogretim Ogrencilerinin algilanan 6gretmen etkinligi puani ortalamalari
4.71 standart sapmas1 1.74, lise 6grencilerinin algiladiklar1 6gretmen etkinligi puani
ortalamasi 4.52 standart sapmasi 1.47 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel

olarak anlamsizdir; t= 0.92, p= 0.33>0.05
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Ortadgretim 6grencilerinin igsel motivasyon puani ortalamalari 5.08 standart
sapmast 1.01, lise Ogrencilerinin i¢ motivasyon puan ortalamalar1 4.51 standart

sapmast 1.21 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamhidir; t=

18.83, p=0.00<0.05

Ortadgretim Ogrencilerinin kisisel diizenleme puani ortalamalar1 4.24 standart
sapmast 1.07, lise 6grencilerinin kisisel diizenleme puani ortalamalari, 3.98 standart

atmasi 0.92 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamhidir; t =

4.91, p= 0.02<0.05

Orta 6gretim 6grencilerinin digsal motivasyon puani ortalamalar1 5.82, standart
sapmast 1.36, lise 6grencilerinin 4.98 standart sapmasi 1.58 olarak hesaplanmustir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; t=24.37, p= 0.00<0.05

Ortadgretim Ogrencilerinin sosyallesme puani ortalamalar1 4.64, standart
sapmast 0.94 lise Ogrencilerinin sosyallesme puani ortalamalart 4.36, standart

sapmast 0.94 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir. t=

6.6, p=0.01<0.05

Ortadgretim 6grencilerinin kariyer kararliligi puani ortalamalart 3.71 standart
sapmast 0.89, lise 0grencilerinin kariyer kararliligi puan ortalamalar1 3.86 standart
satmas1 0.88 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=

1.94, p=0.16>0.05

Ortadgretim 6grencilerinin kaygisizlik puani ortalamalar1 2.70 standart satmasi,
1.76, lise Ogrencilerinin kaygisizlik puani ortalamalar1 3.30 standart sapmast 1.70
olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamhdir; t=7.88,

p=0.00<0.05

Ortadgretim 6grencilerinin odaklanma puani ortalamalar1 4.21 standart sapmasi
1.36, lise O0grencilerinin odaklanma puani ortalamalar1 4.00 standart sapmasi 1.23
olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 2.05, p=

0.15>0.05

Ortadgretim Ogrencilerinin akademik basar1 puani ortalamalar1 4.51 standart
satmas1 0.58, lise 6grencilerinin akademik basari puani ortalamalar1 4.42 standart
sapmast 0.49 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir;

t=21.63, p= 0.00<0.05
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Algilanan Ogretmen Davramsinin Egitim Diizeyine Gore Farkhlasmasina

Iliskin t Testi Analizi Bulgular

Ortadgretim Ogrencilerinin  algiladiklar1  demokratik  Ogretmen tutumu
ortalamalar1 2.54 standart sapmast 0.37, lise 6grencilerinin algiladiklar1 demokratik
Ogretmen tutumu ortalamalar1 2.46 standart sapmast 0.42 olarak hesaplanmistir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 2.84, p=0.09<0.05

Ortadgretim Ogrencilerinin algiladiklar1 otoriter Ogretmen tutumu puani
ortalamalar1 1.83 standart sapmasi 0.50, lise Ogrencilerinin algiladiklar1 otoriter
Ogretmen tutumu puanit ortalamalar1 1.84 standart sapmasi 0.58 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 0.02, p=0.87>0.05

Tablo 7. Akademik Basarinin Annenin Egitim Diizeyine Gore incelenmesine Iligkin
Analiz Bulgulari

Okur-Yazar  ilkégretim Ortaiéretim Lise On Lisans  Lisansiistii
Degisken Ort.+SS Ort+8s :l:SSg (n=49) Ort+SS  Ort+SS Oort+SS F(5289) p
(n=19) (n=33) ) (n=127) (n=40) (n=27)

g:g:r'lAkadem'k 4314149 561+141  550+131 461+141 5254192 524+139 241  037*
Algilanan
Ogretmen 471172 481179  4.83+1.43 467+143 480+1.55 422+186 066  .653
Etkinligi
Igsel 4534112 488+£1.02  4.93+1.09 489+122 471+1.07 5.01+1.25 0.96 443
Motivasyon
Kisisel

: 408+0.77 427+079  3.88+0.85 407+1.10 454+1.19 401+112 219 055
Diizenleme
Dis Motivasyon 4.55+1.81 535+140  531+147 550+1.57 554+145 589+144 182  .108
Sosyallesme ~ 4.61+0.71 4.76+0.77  4.34+0.95 455+095 469+1.09 449+1.15 188  .099
Kariyer 388+103 365+081  3.87+089 3824090 3.80+083 3.90+084 075  .585
Kararlihigt
Kaygisizlik 371198 258+153  3.08+1.69 3.02+139 270+1.72 2.77+1.8 103  .402
Odaklanma 467+1.11 404+142  3.73+133 418+131 424+120 490+132 134 247
g:;‘fgm'k 4294041 4294040  4.20+0.46 441+057 467047 431+039 156  .172
Demokratik
Opretmen 222+£042 249043  243+040 255+£039 259+028 259+039 090 485
Tutumu
Qtoriter
Ogretmen 1.82+£045 175+0.50  1.83+0.57 1.84+054 1.83+049 2.15+0.58 220  .055
Tutumu

Annesi okur yazar olanlarin akademik basari puani ortalamalar1 4.31 standart
sapmast 1.68, ilkogretim mezunu olanlarinin ki 5.09 standart sapmasi 1.41, orta
Ogretim mezunu olanlarinki 4.50 standart sapmas1 1.55, lise mezunu olanlarin 5.01
standart sapmas1 1.61, on lisans veya lisans mezunu olanlarin 5.24 standart sapmasi

1.31, lisansiistii egitim diizeyinden mezun olanlarin ortalamasit 5.42 standart sapmast
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1.33 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; F= 2.41, p=
0.03<0.05 Aradaki fark annesi ilkogretim mezunu olanlarla annesi lise mezunu

olanlar arasindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir.

Annesi okur yazar olanlarin algiladiklar1 6gretmen etkinligi puani ortalamalari
4.71 standart sapmast 1.72, ilkogretim mezunu olanlarinki 4.80 standart sapmasi
1.70, ortadgretim mezunu olanlarinki 4.43 standart sapmasi 1.43, lise mezunu
olanlarinki 4.67 standart sapmasi1 1.63, 6n lisans veya lisans mezunu olanlarinki 4.70
standart sapmasi 1.55, lisansiistii egitim diizeyinden mezun olanlarinki ise 4.22
standart sapmasi 1.85 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak

anlamsizdir; F=0.66, p=0.65>0.05

Annesi okuryazar olanlarin i¢gsel motivasyon puani ortalamalari 4.52 standart
sapmasi 1.11, ilkdgretim mezunu olanlarinin 4.89 standart sapmasi 1.02, ortadgretim
mezunu olanlariin 4.64 standart satmasi 1.03, lise mezunu olanlarinin 4.88 standart
sapmast 1.21, 6n lisans veya lisans mezunu olanlarinin 4.71 standart sapmasi 1.07,
lisansiistii egitim diizeyinden mezun olanlarinin da 5.08 standart sapmas1 1.25 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F= 0.95, p= 0.44>0.05

Annesi okur yazar olanlarin kisisel dlizenleme puani ortalamalar1 4.07 standart
sapmasi 0.76, ilkdgretim mezunu olanlarin 4.27. Standart sapmasi 0.78. Ortadgretim
mezunu olanlarin 3.87 standart sapmasi 0.89, lise mezunu olanlarin 4.07 standart
sapmast 1.06, 6n lisans veya lisans mezunu olanlarin 4.53 standart sapmas1 1.10,
lisansiistii egitim diizeyinden mezun olanlarin da 4.08 standart sapmasit 1.11 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F=2.19, p= 0.055>0.05

Annesi okur yazar olanlarin sosyallesme puani ortalamalar1 4.45 standart
sapma 0.71, ilkdgretim mezunu olanlarin 4.72 standart sapmasi 0.77, orta §gretim
mezunu olanlarin 4.38 standart sapmasi 0.94, lise mezunu olanlarin 4.55 standart
sapmas1 0.93, 6n lisans veya lisans mezunu olanlarininki 4.68 standart satmasi 1.08,
lisansiistii egitim diizeyinden mezun olanlarminki de 4.09 standart sapmasi1 1.14
olarak hesaplanmistir. Aradaki sonug istatistiksel olarak anlamsizdir; F= 1.82, p=

0.10>0.05

Annesi okur yazar olanlarin kariyer kararlili§i puani ortalamalar1 3.87 standart

satmast 1.02, ilkogretim mezunu olanlarminki 3.68 standart sapmasi 0.85,
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ortadgretim mezunu olanlarinki 3.85 standart sapma 0.99, lise mezunu olanlarinki
3.82 standart sapmasi 0.90, 6n lisans veya lisans mezunu olanlarinki 3.80 standart
sapmast 0.83, lisansiistii egitim diizeyinden mezun olanlarinki de 3.50 standart
sapmasi 0.66 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir;

F=0.75, p= 0.58>0.05

Annesi okur yazar olanlarin kaygisizlik puani ortalamalar1 3.73 standart
sapmast 1.57, ilkogretim mezunu olanlariinki 2.97 standart sapmasi 1.53, orta
Ogretim mezunu olanlarinki 3.09 standart sapmast 1.65, lise mezunu olanlarinki 3.01
standart sapmasi 1.86, 6n lisans veya lisans mezunu olanlarinki 2.70 standart sapmast
1.72 ve lisansiistii egitim diizeyinden mezun olanlarinki 2.76 standart sapmas1 1.82
olarak hesaplanmustir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F= 1.02, p=

0.40>0.05

Annesi okur yazar olanlarin odaklanma puani ortalamalar1 4.07, standart
sapmasi 1.19 ilkdgretim mezunu olanlarinki 4.06 standart sapmasi 1.45 orta 6gretim
mezunu olanlarinki 3.72 standart sapmasi 1.28, lise mezunu olanlarinki 4.18 standart
sapmast 1.31, 6n lisans veya lisans mezunu olanlarinki 4.25 standart sapmasi 1.20
lisansiistii egitim diizeyinden mezun olanlarininki de 4.40 standart satmasi 1.31
olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F= 1.34, p=

0.24>0.05

Annesi okur yazar olanlarin akademik basari puani ortalamalar1 4.25 standart
sapmas1 0.60, ilkdgretim mezunu olanlarinki 4.42 standart sapmasi 0.60, orta 6gretim
mezunu olanlarinki 4.20 standart sapmasi 0.45, lise mezunu olanlarininki 4.41
standart sapmasi 0.56, 6n lisans veya lisans mezunu olanlarinki 4.47 standart sapmasi
0.46 lisanstistii egitim diizeyinden mezun olanlarininki de 4.38 standart sapmasi 0.69
olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F= 1.55, p=

0.17>0.05

Algillanan Ogretmen Davramisinin Annenin Egitim Durumuna Gére

Incelenmesine iliskin Analiz Bulgular

Annesi okur yazar olanlarin algiladiklar1 demokratik Ogretmen tutumu
ortalamalar1 2.42 standart sapmas1 0.43, ilkdgretim mezunu olanlarinki 2.49 standart

sapmast 0.42, ortadgretim mezunu olanlarinki 2.42 standart sapmasi 0.43, lise
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mezunu olanlarinki 2.54 standart sapmasi 0.39, On lisans veya lisans mezunu
olanlarininki 2.53 standart sapmasi 0.37, lisansiistii egitimi diizeyinden mezun
olanlarininki de 2.55 standart sapmasi 0.36 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark
istatistiksel olarak anlamsizdir; F= 0.89, p=0.48>0.05

Annesi okur yazar olanlarin algiladiklar1 otoriter 6gretmen tutumu ortalamalari
1.81 standart sapmasi 0.44, ilkdgretim mezunu olanlarininki 1.79 standart sapmasi
0.60, orta 6gretim mezunu olanlarininki 1.88 standart sapmasi 0.57, lise mezunu
olanlarinki 1.78 standart sapmas1 0.53, 6n lisans veya lisans mezunu olanlarinki 1.82
standart sapmast 0.45, lisansiistii egitimi diizeyinden mezun olanlarininki 2.15,
standart sapmasit 0.57 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak

anlamsizdir; F=2.19, p= 0.055>0.05

Tablo 8. Akademik Basarmin Babanin Egitim Diizeyine Gére Incelenmesine Iligkin
Analiz Bulgular

Okur-Yazar ilkogretim Ortabretim Lise On Lisans  Lisansiistii
Degisken Ort.£SS Ort.£SS Ort iSSg (=37) Ort.£SS Ort.+SS Ort.£SS F(5,289) p
(n=7) (n=32) i (n=108) (n=67) (n=44)
g:g:r'IAkadem'k 4494139 5264152  443+1.79 4774159 544+132 5084148 289  .014*
Algilanan
Ogretmen 506+ 142 489+189  478+1.54 4824143 434160 415+159  1.82  .109
Etkinligi
fcsel Motivasyon 449 £091  5.04+1.08  4.66+1.05 4724118 488+1.10 488+127  1.04  .393
Kisisel 4584055 425+095  4.53+1.10 406+096 439+1.07 4.09+107 049  .783
Diizenleme
Dis Motivasyon 4.71£1.58 541+148  534+141 541159 575€127 579+179 117  .323
Sosyallesme ~ 4.38+048 453077 425+ 1.04 4534082 463085 425+135 271  .021*
Kariyer 4244079 3.60+080  3.73+0.89 388+£085 3.70£091 3.80+£095 101  .412
Kararlilig:
Kaygisizlik 300+135 255+£188  327+1.79 2.83+1.65 273189 335175 131 260
Odaklanma 466+1.15 400142  4.66+137 399138 456119 429+123 094 459
gg;frfm'k 454049 447+054  435+053 4334056 443055 432+061 074 503
Demokratik
Ogretmen 239+037 266+032  248+0.40 248+039 2.57+046 247+034 185  .103
Tutumu
Otoriter
Ogretmen 167039 179060  1.84+0.53 1854057 1.70£049 2.15+057 297  .012*
Tutumu

Babas1 okur yazar olanlarin akademik basari puani ortalamalar1 4.48 standart
sapmasi 1.39, ilkdgretim mezunu olanlarinin 5.25 standart sapmasi 1.51, ortadgretim
mezunu olanlarinin 4.43 standart sapmasi1.72, lise mezunu olanlarinin 4.77 standart
sapmast 1.58, 6n lisans veya lisans mezunu olanlarinki 5.43 standart sapmasi 1.32,
lisansiistii egitim diizeyinden mezun olanlarinki de 5.00 standart sapmas1 da 1.47

olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamhidir; F= 2.89, p=
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0.01<0.05 Aradaki anlamli fark babasi orta 6gretim mezunu olanlarla 6n lisans veya

lisans mezunu olanlar arasindaki farktan kaynaklanmaktadir.

Babasi okur yazar olanlarin algiladiklar1 6gretmen etkinligi puan ortalamalari
5.05 standart sapmasi 1.41, ilkdgretim mezunu olanlarinin 4.80 standart sapmasi
1.69, ortadgretim mezunu olanlariminki 4.87 standart sapmasi 1.54 lise mezunu
olanlarin 4.82 standart sapmasi 1.62, 6n lisans veya lisans mezun olanlarinin 4.34
standart sapmasi 1.59, lisansiistii mezunu olanlarinin 4.16 standart sapmast 1.59
olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F= 1.82, p=

0.10>0.05

Babas1 okur yazar olanlarin i¢sel motivasyon puani ortalamalar1 4.48 standart
sapmasi 1.00, ilkdgretim mezunu olanlarinin 5.03 standart sapmasi 1.07, ortadgretim
mezunu olanlariin 4.61 standart sapmasi, 1.04 lise mezunu olanlarinin 4.71 standart
sapmasi 1.18, on lisans veya lisans mezunu olanlarin 4.97 standart sapmast 1.10,
lisansiistli egitim diizeyinden mezun olanlarin da 4.87 standart sapmas1 1.26 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F= 1.04, p=0.39>0.05

Babasi1 okur yazar olanlarin kisisel diizenleme puani ortalamalar1 4.57 standart
sapmasi1 0.56, ilkdogretim mezunu olanlarin 4.25 standart sapmas1 0.95, ortadgretim
mezunu olanlarmin 4.12 standart sapmasi 1.10, lise mezunu olanlarin 4.09 standart
sapmast 0.96, 6n lisans veya lisans mezunu olanlarin 4.13 standart sapmas1 1.07,
lisansiistii egitim diizeyinden mezun olanlarin 4.01 standart sapmast 1.07 olarak

hesaplanmistir ve aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F= 0.49, p= 0.78>0.05

Babas1 okur yazar olanlarin dig motivasyon puani ortalamalar1 4.71 standart
sapmast 1.57, ilkdgretim mezunu olanlarin 5.40 standart sapmas1 1.47, ortadgretim
mezunlarinin 5.36 standart sapmasi 1.41, lise mezunu olanlarin 5.41 standart sapmasi
1.59, 6n lisans veya lisans mezunu olanlarinin 5.75 standart sapmasi 1.27, lisansiistii
egitim diizeyinden mezun olanlarin da 5.17 standart sapmasi 1.79 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F=1.17, p=0.32>0.05

Babasi okur yazar olanlarin sosyallegsme puani ortalamalar1 4.38 standart sapma
0.67, ilkogretim mezunu olanlarinin 4.92 standart sapmasi1 0.77, ortadgretim mezunu
olanlarinin 4.25 standart sapmasi 1.04, lise mezunu olanlarin 4.53 standart sapmasi

1.81, on lisans veya lisans mezunu olanlarinin 4.62 standart sapmasi 0.84, lisansiistii
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egitim diizeyinden mezun olanlarin da 4.25 standart sapmasi 1.34 olarak
hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; F=2.71, p= 0.02<0.05
Aradaki fark babasi okur-yazar olan 6grenciler ile babasi ortadgretim mezunu olan
O0grenciler ve babasi okur-yazar olan 6grenciler ile babasi lisansisti egitim mezunu

olan 6grenciler arasindaki farktan kaynaklanmaktadir.

Babasi1 okur yazar olanlarin kariyer kararlilig1 puani ortalamalar1 4.23 standart
sapmast 0.78, ilkogretim mezunu olanlarin 3.60 standart sapmasi 0.79, ortadgretim
mezunu olanlarinin 3.72 standart sapmasi 0.98, lise mezunu olanlarinin 3.87 standart
sapmasi 0.84, 6n lisans veya lisans mezunu olanlarinin 3.69 standart sapmast 0.91,
lisanstistii egitim diizeyinden mezun olanlarinin da 3.79 standart sapmasi 0.96 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F=1.01, p=0.41>0.05

Babas1 okur yazar olanlarin kaygisizlik puani ortalamalar1 4 standart sapmasi
1.34, ilkogretim mezunu olan boliimiin 2.94 standart sapmasi 1.88, orta dgretim
mezunu olanlarmin 3.27 standart sapmasi 1.75, lise mezunu olanlarinin 2.83 standart
sapmasi 1.65, on lisans veya lisans mezunu olanlarinin puan ortalamalar1 2. 82
standart sapmas1 1.88, lisansiistii egitim diizeyinden mezun olanlarinki de 3.34
standart sapmasit 1.74 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak

anlamsizdir; F=1.31, p= 0.26>0.05

Babas1 okur yazar olanlarin odaklanma puani ortalamalar1 4.90 standart
sapmast 1.15, ilkdgretim mezunu olanlarin 4.02 standart sapmas1 1.42, ortadgretim
mezunu olanlarinin 4.16 standart sapmasi 1.37, lise mezunu olanlarinin 3.98 standart
sapmast 1.34, 6n lisans veya lisans mezunu olanlarinin 4.15 standart sapmasi 1.18,
lisans egitim diizeyinden mezun olanlarinin da 4.28 standart sapmasi 1.27 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F= 0.93, p= 0.45>0.05

Babas1 okur yazar olanlarin akademik basar1 puani ortalamalar1 4.53 standart
sapmas1 0.68, ilkogretim mezunu olanlarinin 4.47, standart sapmasi 0.54, ortadgretim
mezunu olanlarin 4.31 standart sapmast 0.52, lise mezunu olanlarin 4.33 standart
sapmast 0.56 on lisans veya lisans mezunu olanlarin 4.43 standart sapmas1 0.54,
lisans egitim diizeyinden mezun olanlarinki de 4.32 standart sapmast 0.60 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F= 0.74, p=0.59>0.05

65



Algillanan Ogretmen Davramsinin Babamin  Egitim Diizeyine Gore

Incelenmesine iliskin Analiz Bulgular:

Babasi okur yazar olanlarin algiladiklar1 demokratik Ogretmen tutumu
ortalamalar1 2.38 standart sapmasi 0.37, ilkogretim mezunu olanlarinin 2.65 standart
sapmast 0.31, ortadgretim mezunu olanlarinin 2.40 standart sapmasi 0.44, lise
mezunu olanlarinin 2.49 standart sapmasi 0.39, 6n lisans veya lisans mezunu
olanlarinin 2.56 standart sapmasi 0.43, lisansiistii egitim diizeyinden mezun
olanlarinki de 2.47 standart sapmasi 0.34 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark
istatistiksel olarak anlamsizdir; F= 1.85, p=0.10>0.05

Babasi okur yazar olanlarin algiladiklari otoriter 6gretmen tutumu puani
ortalamalar1 1.67 standart sapmas1 0.39, ilkdgretim mezunu olanlarinin 1.78 standart
sapmast 0.60, ortadgretim mezunu olanlarimin 1.88 standart sapmasi 0.52, lise
mezunu olanlarinin 1.85 standart sapmasi 0.57, on lisans veya lisans mezunu
olanlarinin 1.69 standart sapmasi 0.49, lisansiistii egitim diizeyinden mezun
olanlarinin da 2.08 standart sapmasi 0.46 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark
istatistiksel olarak anlamlidir; F= 2.97, p= 0.01<0.05 Aradaki fark, babasi 6n
lisans/lisans mezunu olan grup ile lisansiistii e8itim diizeyine sahip olan grup
arasindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir.

Tablo 9. Akademik Basarinin Annenin Babayla Olan Iliski Durumuna Gore
Incelenmesine iliskin Analiz Bulgulart

Birlikte Yasayan Ayri Yasayan  Bosanmus ve Babasiyla Bosanmis ve

Degisken Anne-Baba Anne-Baba Yasamayan Ort.+SS  Babasiyla Yasayan F(3,291) p
Ort£SS (n=257)  Ort.£SS (n=12) (n=22) OrtASS (n=4)

Genel Akademik 5\, | 47 3.82+232 4.11+1.60 503+ 1.78 517 .002%*
Basarn
Algilanan
Ogretmen 4.60 + 1.65 4.82+125 500+ 1.47 425+ 1.68 049 693
Etkinligi
fcsel Motivasyon 4.98 = 1.09 422+1.18 414138 4.75+1.98 431 .005%*
Kisisel 4.14+1.02 4.08+0.81 4.05+1.08 3.58+1.95 046 712
Diizenleme
Dis Motivasyon ~ 5.59 % 1.48 475+ 1.48 492 +1.30 5.64+1.66 183 142
Sosyallesme 458 +0.94 3.92+0.86 412+1.07 4.08+0.52 361  .014*
Kariyer 375092 3.89+048 414+0.70 3.92+1.07 138 250
Kararlihig1
Kaygisizlik 2.99+1.77 381+1.53 287+ 1.73 1.83+1.11 147 223
Odaklanma 4.19+131 4.06 + 0.86 3.50+1.36 3.58+0.96 267  .048*
Akademik Basari 4.41 = 0.56 413045 4.08%0.50 4.06+0.52 371 .012*
Demokratik
Ogretmen 2.53+0.40 2.41+0.48 232+0.36 2.55+0.47 207 105
Tutumu
Qtoriter 1.84+0.57 1924035 1.89 +0.47 1834052 018  .907
Ogretmen

66



Birlikte Yasayan Ayri Yasayan  Bosanmus ve Babasiyla Bosanmis ve
Degisken Anne-Baba Anne-Baba Yasamayan Ort.£SS  Babasiyla Yasayan F(3,291) p
Ort.£SS (n=257) Ort+£SS (n=12) (n=22) Ort.£SS (n=4)

Tutumu

Annesi ve babasi evli olanlarin genel akademik basar1 puani ortalamalar1 5.08,
standart sapmasi 1.47, annesi babasindan ayri yasayanlarin 3.82 standart sapmasi
2.13, annesi bosanmis ve baskasiyla evli olmayanlarin 4.10 standart sapmasi 1.60,
annesi bosanmis ve baskasiyla evli olanlarin ortalamasi 5.02 standart sapmasi 1.77
olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; F= 5.17 p=
0.00<0.05 Aradaki fark annesi ve babasi evli olanlarla, ayr1 yasayanlar ve annesi ve
babas1 evli olanlarla, annesi babasindan bosanmis ama baskasiyla evli olmayanlar

arasindaki farktan kaynaklanmaktadir.

Annesi ve babast evli olanlarin algiladiklart Ogretmen etkinligi puani
ortalamast 4. 59 standart sapmasi 1.65, annesi babasindan ayr1 yasayanlarin 4.61
standart sapmas1 1.25, annesi babasiyla bosanmis ama bagkasiyla evlenmemislerin
5.00, standart sapmasi 1.43, annesi babasiyla bosanmis ve baskasiyla evli olanlarin
4.25 standart sapmasi 1.68 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak
anlamsizdir; F= 0.48, p= 0.69>0.05

Annesi ve babasi evli olanlarin i¢sel motivasyon puani ortalamalar1 4 90
standart sapmasi 1.08, annesi babasindan ayri yasayanlarin 4.21 standart sapmasi
1.18, annesi babasindan bosanmis ama bagkasiyla evli olmayanlarin 4.13 standart
sapmasi 1.38, annesi babasindan bosanmis ve bagkasiyla evli olanlarin 4.75 standart
sapmas1 1.96 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; F =
4.30, p= 0.00<0.05 Aradaki fark annesi ve babasi evlilerle, annesi babasindan

bosanmis ve baskasiyla evli olmayanlardan kaynaklanmaktadir.

Annesi ve babast evli olanlarin i¢sel diizenleme puani ortalamalart 4.14
standart sapmast 1.01, annesi babasindan ayri yasayanlarin 4.08 standart sapmasi
0.80, annesi babasindan bosanmis ve baskasiyla evli olmayanlarin 4.04 standart
sapmast 1.07, annesi babasindan bosanmis ve baskasiyla evlilerin 3.58 standart
sapmast 1.16 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F=

0.45, p= 0.71>0.05

Annesi babasiyla evli olanlarin dig motivasyon puani ortalamalar1 5.50 standart

sapmasi1 1.47, annesi babasindan ayr1 yasayanlarin 4.75 standart sapmasi 1.61, annesi
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babasindan bosanmis ve baskasiyla evli olmayanlarin 4.92 standart sapmasi 1.90,
annesi babasindan bosanmis ve bagkasiyla evli olanlarin 5.56 standart sapmasi 1.66
olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F=1.83, p=

0.14>0.05

Annesi ve babasi evli olanlarin kariyer kararliligi puan ortalamalari 3.74
standart sapmas1 0.91, annesi babasindan ayri1 yasayanlarin 3.88 standart sapmasi
0.47, annesi babasindan bosanmis ama bagkasiyla evli olmayanlarin 4.13 standart
sapmasi 0.70, annesi babasindan bosanmis ve baskastyla evli olanlarin 3.91 standart
sapmasi 1.06 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F=

1.37, p= 0.25>0.05

Annesi ve babasi evli olanlarin kaygisizlik puan ortalamalar1 2.99 standart
sapmasi 1.77, annesi babasindan ayri yasayanlarin 3.80 standart olmasi 1.52, annesi
babasindan bosanmislarin ama bagkasiyla evli olmayanlarin 2. 87 standart sapmasi
1.72, annesi babasindan bosanmigslarin ve baskasiyla evli olanlarin 1.83 standart
sapmast 1.10 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F=

1.46, p= 0.22>0.05

Annesi ve babasi evli olanlarin odaklanma puan ortalamalar1 4.18 standart
sapmast 1.31, annesi babasindan ayr1 yasayanlarin 4.05 standart sapmasi 0.66, annesi
babasindan bosanmis ama bagkasiyla evli olmayanlarin 3. 40 standart sapmasi 1.35,
annesi babasindan bosanmis ve baskalariyla evli olanlarin 3. 58 standart sapmasi
0.95 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; F= 2.67, p=
0.04<0.05. Aradaki fark, annesi ve babasi evli olanlar ile annesi babasindan
bosanmis ve baskasiyla evli olmayanlar arasindaki puan farkhligindan

kaynaklanmaktadir.

Annesi ve babasi evli olanlarin akademik basar1 puani ortalamalar1 4.41
standart sapmas1 0.56, annesi babasindan ayri yasayanlarin 4.12 standart sapmasi
0.45, annesi babasindan bosanmis ve baskasiyla evli olmayanlarin 4.08 standart
sapmasi 0.50, annesi babasindan bosanmis ve baskasiyla evli olanlarin 4.06 standart
sapmast 0.51 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlhidir; F=

3.71, p=0.01<0.05. Aradaki fark, annesi ve babasi evli olanlar ile annesi babasindan
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bosanmis  ancak  baskasiyla  evli olmayanlar  arasindaki  farkliliktan

kaynaklanmaktadir.

Algilanan Ogretmen Davramisinin  Annenin Babayla Olan 1liski

Durumuna Gére Incelenmesine iliskin Analiz Bulgulari

Annesi ve babasi evli olanlarin algiladiklar1 demokratik &gretmen tutumu
ortalamalari 2.53 standart sapmasi 0.39, annesi babasindan ayri olanlarin algiladiklart
demokratik Ogretmen tutumu ortalamalar1 2.41 standart sapmasi 0.48, annesi
babasiyla bosanmis ve baskasiyla evli olmayanlarin 2.32 standart sapmasi 0.36,
annesi babasiyla bosanmis ve baskasiyla evli olanlarin 2.51 standart sapmasi 0.47
olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F= 2.06, p=

0.10>0.05

Annesi ve babasi evli olanlarin algiladiklar1 otoriter 6gretmen tutumu puani
ortalamalar1 1.83 standart sapmasi 0.55, annesi babasindan ayri olanlarin 1.91
standart sapmasi 0.35, annesi babasindan bosanmis ve baskalariyla evli olmayanlarin
1.90 standart sapmasi 0.45, annesi babasindan bosanmis ve baskasiyla evli olanlarin
1.78, standart sapmasi1 da 0.82 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak
anlamsizdir; F=0.18, p= 0.90>0.05

Tablo 10. Akademik Basarmin Babanin Anneyle Olan Iliski Durumuna Gore
Incelenmesine Iliskin Analiz Bulgular

Anne ile

Y AngdiBA vr: Anne-Baba Bosanmis, Anne-Baba Bosanmus,

Degisken _ Anne ile Yasamiyor Anne ile Yasiyor F(3,291) p
Ort£88 — OrtSSm=14) ¢ 15 (n=18) Ort.+SS (n=6)
(n=257)

Genel Akademik <
Basan 5114146 3.81£2.07 422+1.33 4.14 +2.44 6.63  opees
Algilanan
Ogretmen 4.60+1.64 436+ 1.51 476 +1.50 5.50+1.51 0.76 .520
Etkinligi
Igsel Motivasyon 4.90 +1.09 426+1.17 4.19+1.36 4.60+1.99 3.47 .017*
Kisisel 4.15+1.02 414080  3.67+094 433+0.67 138 .248
Diizenleme
Dis Motivasyon  5.52 +1.48 457 £1.60 5.11+1.48 475+2.82 2.65 .049*
Sosyallesme 4.59+£0.93 3.79 +£1.01 422 +£0.85 4.06+1.20 4.35 .005**
Kariyer 3.76 +0.92 3794055 4114072 4.00 +0.89 101 391
Kararlihig:
Kaygisizlik 298 +1.77 3.88+1.43 237+1.21 3.50+2.74 213 .097
Odaklanma 4.19+1.31 4.12+0.64 3.46+1.30 294 +1.31 3.45 .017*
Akademik Bagar1 4.42 +0.56 4.05+0.46 4.01+£048 420+043 5.06 .002**
Demokratik
Ogretmen 2.53+040 242 +0.46 231+0.38 240+042 2.27 .081
Tutumu
Otoriter 1.84+0.56 1944040  1.82+0.46 1.90+0.53 041 743
Ogretmen

69



Anne ile
Yasiyor Anneden Ayri
Ort.£SS Ort.£SS (n=14)
(n=257)

Anne-Baba Bosanmis, Anne-Baba Bosanmus,
Anne ile Yasamiyor Anne ile Yasiyor F(3,291) p
Ort.£SS (n=18) Ort.£SS (n=6)

Degisken

Tutumu

Babasi ve annesi evli olanlarin genel akademik basari puani ortalamalar1 5.10
standart sapmas1 1.45, babasi1 annesinden ayr1 olanlarin 3.60 standart sapmas1 2.07,
babasi annesinden bosanip baskasiyla evlenmemislerin 2.22 standart sapmasi 1.33,
babasi annesinden bosanip baskasiyla evlenmislerin 4.13, standart sapmasi 2.44
olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; F=6.63, p=
0.00<0.05 Aradaki fark, babasi ve annesi evli olanlar ile babast annesinden ayrilmis

olanlar arasindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir.

Babasi ve annesi evli olanlarin genel akademik bagari puanit ortalamalari 5.10
standart sapmasi 1.45, babasi annesinden ayrilarin 3.60 standart sapmasi 2.07, babasi
annesinden bosanmis ve baskasiyla evlenmemislerin 4.22 standart sapmasi1 1.33,
babas1 annesinden bosanmis ve baskasiyla evli olanlarin 4.13 standart sapmasi 2.44
olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; F=3.94,
p=0.00<0.05 Aradaki fark babasi ve annesi evlilerle, babasi annesinden ayr1 olanlar

arasindaki farktan kaynaklanmaktadir.

Babast ve annesi evli olanlarin algiladiklar1 &gretmen etkinligi puan
ortalamalar1 4.60 standart sapmast 1.63, babasi annesinden ayri1 olanlarinin 4.35
standart sapmas1 1.50, babas1 annesinden bosanmis olup bagkasiyla evlenmeyenlerin
4.75 standart sapmasi 1.50, babasi annesinden bosanmis ve baskalariyla evli
olanlarinki ise 5.50 ve standart sapmasi 1.50 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark

istatistiksel olarak anlamsizdir; F=0.75 p= 0.52>0.05

Babasi ve annesi evli olanlarin igsel motivasyon puani ortalamalart 4.89
standart sapmasi 1.09, babas1 annesinden ayr1 olanlarin 4.25 standart sapmasi 1.17,
babas1 annesinden bosanmis ve baskasiyla evlenmemislerin 4.18 standart sapmasi
1.35, babas1 annesinden bosanmis ve baskasiyla evli olanlarinki ise 4 60 standart
sapmasi 1.99, Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; F=3.46, p= 0.01<0.05
Aradaki fark babasi ve annesi evlilerle, babasi annesinden bosanip baskasiyla

evlenmemislerden kaynaklanmaktadir.

Babasi annesiyle bosanmamis olanlarin kisisel diizenleme puani ortalamalari

4.15 standart sapmas1 1.03, babasi annesinden ayr1 olanlarin 4.14 standart sapmasi
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0.75, babas1 annesinden bosanip baskasiyla evlenmeyenlerin 3.66, standart sapmasi
0.94, babas1 annesinden bosanmis ve baskasiyla evlilerinki 4.33 standart sapmasi
0.66 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F= 1.38, p=
0.24>0.05

Babasi ve annesi evli olanlarin dig motivasyon puani ortalamalart 5.51 standart
sapmasi 1.47, babasi annesinden ayr1 olanlarin 4.51 standart sapmasi 1.59, babasi
annesinden bosanip baskasiyla evlenmemislerin 5.11 standart sapmasi 1.48, babasi
annesinden bosanip bagkasiyla evli olanlarin 4.75 standart sapmasi 2.81 olarak
hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; F=2.64, p= 0.04<0.05
Aradaki fark babasi annesiyle evli ve babasi annesinden ayri olan kisilerle olan
iliskisel farkliliktan kaynaklanmaktadir. Aradaki fark babasi ve annesi evli olan

gruplarla, babasi annesinden ayr1 yasayan gruplardan dolay1 kaynaklanmaktadir.

Babasi ve annesi evli olanlarin sosyallesme puani ortalamalari 4.58 standart
sapmasi 0.93, babasi annesinden ayri1 olanlarin 3.78 standart sapmasi 1.00, babasi
annesinden bosanip baskasiyla evlenmemislerin 4.22 standart sapma 0.84, babasi
annesiyle bosanmis ve baskasiyla evli olanlarin 4.05 standart sapmasi 1.20 olarak
hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; F= 4.35, p= 0.00<0.05
Aradaki fark babasi babasi annesiyle evli olanlarla, babasi annesinden ayrilmig

olanlar arasindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir.

Babas1 ve annesi evli olanlarin kariyer kararliligi puani ortalamalar1 3.75
standart sapma 0.91, babasi annesinden ayr1 olanlarin 3.78 standart sapmasi 0. 54,
babasi annesinden bosanip baskasiyla evlenmemislerin 4.11 standart sapma 0.72,
babasi annesinden bosanip bagkasiyla evli olanlarin 4.00 standart sapmasi 0.89.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F=1.00, p= 0.39>0.05

Babas1 ve annesi evli olanlarin kaygisizlik puani ortalamalar1 2.98 standart
sapmast 1.76, babasi annesinden ayr1 yasayanlarin 3.88 standart sapmasi 1.42, babasi
annesinden bosanmis ama baskasiyla evli olmayanlarin 2.37 standart sapmas1 1.21 ve
babas1 annesinden bosanmis ve bagkasiyla evli olanlarin 3.50 standart sapmasi1 2. 73
olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F= 2.12, p=

0.09>0.05
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Babasi ve annesi evli olanlarin odaklanma puani ortalamalar1 4.18 standart
sapmast 1.31, babasi annesinden ayr1 olanlarin 4.11 standart sapmasi 0.63, babasi
annesinden bosanip baskasiyla evlenmemislerin 3.46 standart sapmasi 1.29, babasi
annesinden bosanip bagkasiyla evli olanlarin 2.94 standart sapmasi 1.30 olarak
hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; F= 3.45, p= 0.01<0.05
Aradaki fark babasi ve annesi evli ve babasi annesinden bosanip bagskasiyla
evlenmeyenlerden, babasi ve annesi evli olup, babasi annesinden bosanip baskasiyla

evli olanlardan kaynaklanmaktadir.

Babasi ve annesi evli olanlarin akademik basari puani ortalamalari 4.22
standart sapmasi 0.56, babasi annesinden ayr1 olanlarin 4.05 standart sapmast 0.46,
babas1 annesinden bosanip baskasiyla evlenmemislerin 4.01, standart sapmas1 0.47,
babasi1 annesiyle bosanip baskasiyla evlenmislerin 4.20, standart sapmas1 0.42 olarak
hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; F= 5.06, p= 0.00<0.05
Aradaki fark babasi ve annesi evli olanlarla babasi annesinden bosanip baskasiyla

evlenmemislerden kaynaklanmistir.

Algilanan Ogretmen Davramsinin  Babamin  Anneyle Olan 1liski

Durumuna Gére incelenmesine iliskin Analiz Bulgular

Babasi ve annesi evli olanlarin algiladiklart demokratik 6gretmen tutumu puani
ortalamalar1 2.53, standart sapmasi 0.39, babasi annesinden ayri olanlarin 2.41,
standart sapmasi 0.45, babasi annesinden bosanmis ve baskasiyla evlenmemislerin
2.30 standart sapmasi 0.37, babasi annesiyle bosanip baskasiyla evlenmislerin de
2.40, standart sapmasit 0.42 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak
anlamsizdir. F=2.26, p= 0.08>0.05

Babasi ve annesi evli olan kisilerin algiladiklar1 otoriter dgretmen tutumu
ortalamalar1 1.83 standart sapmasi 0.55, babasi annesinden ayri olanlarin 1.93
standart sapmas1 0.33, babasi annesinden bosanmis ve baskasiyla evlenmemislerin
1.92 standart sapmast 0.55, babasi annesinden bosanmis ve baskasiyla evli olanlarin
1.71 standart sapmast 0.40 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak
anlamsizdir; F=0.41, p= 0.74>0.05
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Tablo 11. Akademik Basarinin Birlikte Yasanilan Kisilere Gore incelenmesine
lliskin Analiz Bulgulart

Anne (ve Baba (ve Anne-Baba (ve  Anne-Baba-Biiyiikanne-

Degisken kardesler) n=34 kardesler) n=16 Kkardesler) n=224 Biiyiikbaba n=15 F(6.288) p
g:;‘;r'lAkadem'k 41241383 424206 5014143 550+ 1.11 344 003**
Algilanan Ogretmen
Etkinligi 456+1.49 4.84+1.72 4.63 +1.65 449 +1.51 0.60 730
I¢sel Motivasyon 440+ 1.43 4.08+1.34 491+1.07 521+0.97 2.53 .021*
Kisisel Diizenleme 4.04 = 1.01 4.02+0.89 4.18+1.03 3.87+0.88 0.80 .570
Dis Motivasyon 4.81+1.67 495+1.54 5.55+1.49 5.63+1.24 1.98 .069
Sosyallesme 432+0.92 3.92+1.36 4.63 £0.90 4.02+1.02 2.79 .012*
Kariyer Kararliligt ~ 3.89 +0.78 3.85+0.70 3.75+0.93 3.87+0.89 0.50 .807
Kaygisizlik 3.14+1.85 3.40+1.47 297+1.77 2.80+ 1.67 0.64 .698
Odaklanma 3.64+1.24 4.15+1.26 4.18+1.27 453+1.75 2.57 .019*
Akademik Bagar1 4.10 +£0.56 416 +£0.76 444 +£0.54 444 +0.57 2.57 .019*
ggﬂ?&a&'l}ummu 2324045 2534036 2544039 250+ 037 174 111
Otoriter Ogretmen ) ¢, 0 48 1.94 +0.57 1.83+0.56 1.98 + 0.48 074 616

Tutumu

Annesiyle ve kardesleriyle yasayanlarin genel akademik basar1 puani
ortalamalar1 4.11 standart sapmasi 1.82, babasiyla ve kardesleriyle yasayanlarin 4.23
standart sapmast 2.06, anne babasi ve kardesleriyle yasayanlarin 5.11 standart
sapmasi 1.42, genis ailesiyle yasayanlarin 5.49 standart sapmasi 1.10, akrabasinin
yaninda yasayanlarin 5.47. Bu grupta bir kisi oldugu icin standart sapma
hesaplanamamistir. Yurtta yasayanlarin ortalamasi1 2.76. Bu grupta bir kisi oldugu
icin standart sapma hesaplanamamistir. Yalniz yasayanlarin da ortalamasi 4.97
standart sapmast 1.99 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak

anlamlidir; F=3.43, p= 0.00<0.05

Bir akrabasmin yaninda ve yurtta kalanlarin sayis1 bir oldugundan fark testi
yapilamamigstir. Annesi ve kardesleriyle yasayanlarin algiladiklari 6gretmen etkinligi
puan ortalamalar1 4.55 standart sapmasi 1.49, babasiyla ve kardesleriyle yasayanlarin
4.83 standart sapmas1 1.72, babasi ve cekirdek ailesiyle yasayanlarin 4.63 standart
sapmast 1.65, genis ailesinde yasayanlarin 4.49 standart sapmasi 1.51, akrabasinin
yaninda yasayanlarmn 7. Bu grupta bir kisi oldugu i¢in standart sapma
hesaplanamamustir. Yurtta kalanlarin 4.80, grupta bir kisi oldugu icin standart sapma
hesaplanamamistir ve yalmz yasayanlarin 3.80 standart sapmasi 1.07 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F= 0.60, p= 0.73>0.05

Annesi ve kardesleriyle yasayanlarin i¢sel motivasyon puani ortalamalart 4.40

standart sapmasi 1.42, babasi ve kardesleriyle yasayanlarin 4.07 standart sapmasi
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1.33, cekirdek ailesiyle yasayanlarin 4.91 standart sapmasi 1.06, genis ailesiyle
yasayanlarin 5.21 standart sapmasi 0.96, bir akrabasinin yaninda yasayanlarin 4.60,
bu grupta bir kisi oldugu igin standart sapmasi hesaplanamamistir. Yurtta
yasayanlarin 4.40, bu grupta da bir kisi oldugu icin standart sapma
hesaplanamamistir. Yalniz yasayanlarin 4.60 standart sapmasi 1.39 olarak
hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; F= 2.53, p= 0.02<0.05
Bir akrabasinin yaninda yasayan ve yurtta kalan birer kisi oldugundan fark testi

yapilamamigtir.

Annesiyle ve kardesleriyle de yasayanlarin kisisel diizenleme puani
ortalamalar1 4.03 standart sapmasi 1.01, babas1 ve kardesleriyle yasayanlarin 4.02
standart sapmas1 0.89, c¢ekirdek ailesiyle yasayanlarin 4.17 standart sapmasi 1.03,
genis ailesiyle birlikte yasayanlarin 3.86 standart sapmasi 0.88. Bir akrabasinin
yaninda kalanlarm 3, bu grupta bir kisi oldugu i¢in standart sapma
hesaplanamamistir. Yurtta kalanlarin ki de 3, bu grupta da bir kisi oldugu icin
standart sapma hesaplanamamistir. Yalniz yasayanlarin ise 3.83, standart sapmasi
0.43 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F= 0.80, p=
0.57>0.05

Annesiyle yasayanlarin dis motivasyon puan ortalamalar1 4.80 standart sapmast
1.66, babasiyla ve kardesleriyle yasayanlarin 4.95 standart sapmas1 1.53, cekirdek
ailesiyle yasayanlarin 5.55 standart sapmasi1 1.48, genis ailesiyle yasayanlarin 5.63
standart sapmast 1.24 olarak hesaplanmistir. Bir akrabasinin yaninda kalanlarin 6.50.
Ve bu grupta bir kisi oldugu icin standart sapma hesaplanamamistir. Yurtta
kalanlarin 3.25, grupta da bir kisi oldugu icin standart sapma hesaplanamamuistir.
Yalniz kalanlarin da 5.12 standart sapmas1 2.25 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark
istatistiksel olarak anlamsizdir; F=1.97, p=0.06>0.05

Annesiyle ve kardesiyle yasayanlarin sosyallesme puani ortalamalar1 4.32
standart sapma 0.91, baba ve kardesleriyle yasayanlarin 3.91 standart sapmasi 1.35,
cekirdek ailesiyle yasayanlarin 4.62 standart sapma 0.90, genis ailesinde
yasayanlarin 4.02 standart sapmast 1.01, akrabasmnin yaninda kalanlarinki 5, bu
grupta bir kisi oldugu i¢in standart sapma hesaplanamamistir. Yurtta kalanlarinki de

4.33, bu grupta bir kisi oldugu i¢in standart sapma hesaplanamamistir. Yalniz
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yasayanlarin ise 4.00 standart sapmasi 1.05 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark

istatistiksel olarak anlamlidir; F=2.79, p=0.01<0.05

Bir akrabasimnin yaninda kalan ve yurtta kalanlarin sayist bir oldugundan fark
testi yapilamamistir. Annesiyle ve kardesleriyle yasayanlarin kariyer kararliligi puani
ortalamalar1 3.89 standart sapmast 0.77, babast ve kardesleriyle yasayanlarin 3.85
standart sapmas1 0.69, ¢ekirdek ailesiyle yasayanlarin 3.75 standart sapmasi 0.92,
genis ailesiyle yasayanlarin 3.86 standart sapmasi 0.88, bir akrabasinin yaninda
yasayanlarin 4.66, bu grupta bir kisi oldugu i¢in standart sapma hesaplanamamustir.
Yurtta yasayanlarin 4.66, bu grupta da bir kisi oldugu i¢in standart sapma
hesaplanamamistir. Yalniz yasayanlarinki ise 3.66 standart sapmasi 0.81 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F=0.50, p=0.80>0.05

Annesiyle ve kardesleriyle yasayanlarin kaygisizlik puani ortalamalar1 3.13
standart sapmasi 1.85, baba ve kardesleriyle yasayanlarin 3.39 standart sapmasi 1.46,
cekirdek ailesiyle yasayanlarin 2.96 standart sapmasi 1.77, genis ailesiyle
yasayanlarin 2.80 standart sapmasi 1.66, bir akrabasinin yaninda yasayanlarinki 1, bu
grupta bir kisi oldugu i¢in standart sapma hesaplanamamistir. Yurtta yasayanlarinki
5, bu grupta da bir kisi oldugu i¢in standart sapma hesaplanamamistir. Yalniz
yasayanlarinki ise 3, standart sapmasi1 da 2.16 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark

istatistiksel olarak anlamsizdir; F= 0.64, p=0.69>0.05

Annesiyle ve kardesleriyle yasayanlarin odaklanma puani ortalamalar1 3.63
standart sapmas1 1.24, babasi ve kardesleriyle yasayanlarin 4.14 standart sapmasi
1.25, cekirdek ailesiyle yasayanlarin 4.17 standart sapmast 1.26, genis ailesiyle
yasayanlarin 4.53 standart sapmasi 1.74, bir akrabasinin yaninda yasayanlarin 1, bu
grupta bir kisi oldugu i¢in standart sapma hesaplanamamaistir. Yurtta yasayanlarin 2,
bu grupta bir kisi oldugu i¢in standart sapma hesaplanamamistir. Yalniz yasayanlarin
ise 4.25 standart sapmasi da 0.73 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel
olarak anlamlidir; F= 2.57, p= 0.01<0.05 Bir akrabasinin yaninda yasayan ve yurtta

yasayan birer kisi oldugu icin fark testi yapilamamuigstir.

Annesiyle ve kardesleriyle yasayanlarin akademik basari puani ortalamalari
4.10 standart sapmasi 0.55, baba ve kardesleriyle yasayanlarin 4.15 standart sapmasi
0.76, cekirdek ailesiyle yasayanlarin 4.43 standart sapmasi 0.53, genis ailesiyle

yasayanlarin 4.43 standart sapma 0.57, bir akrabasinin yaninda yasayanlarin 4.24, bu
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grupta bir kisi oldugu icin standart sapmasi hesaplanamamistir. Yurtta kalanlarin da
3.80, bu grupta da bir kisi oldugu i¢in standart sapma hesaplanamamistir. Yalniz
yasayanlarinki ise 4.14 standart sapmasi da 0.30 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark
istatistiksel olarak anlamhidir; F= 2.56, p= 0.01<0.05 Bir akrabasmin yaninda

kalanlarla yurtta yasayanlar birer kisi oldugundan fark testi yapilamamuistir.

Algilanan Ogretmen Davramsimin Birlikte Yasamilan Kisilere Gore

Incelenmesine iliskin Analiz Bulgular:

Annesi ve kardesleriyle yasayanlarin algiladiklart demokratik 6gretmen
tutumu puani ortalamalar1 2.31 standart sapma 0.45, babasi ve kardesleriyle
yasayanlarin ki 2.53 standart sapma 0.35, cekirdek ailesiyle yasayanlarin 2.54
standart sapmast 0.39, genis ailesiyle yasayanlarin 2.49 standart sapmasi 0.36, bir
akrabasinin yaninda kalanlarin 2.54 bu grupta bir kisi oldugu i¢in standart sapma
hesaplanamamuigtir. Yurtta kalanlarin ki de 2.09, bu grupta da bir kisi oldugu i¢in
standart sapma hesaplanamamistir. Yalniz yasayanlarin da 2.50 standart sapmasi
0.41 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F=1.74, p=
0.11>0.05

Anne ve kardesleriyle yasayanlarin algiladiklar1 otoriter 6gretmen tutumu
puani ortalamalart 1.85 standart sapmas1 0.47, babas1 ve kardesleriyle yasayanlarin
1.93 standart sapmasi 0.56, ¢ekirdek ailesiyle yasayanlarm 1.82 standart sapmasi
0.55, genis ailesiyle yasayanlarin 1.98 standart sapmasi 0.47, bir akrabasinin yaninda
yasayanlarin 1.14, bu grupta bir kisi oldugu i¢in standart sapma hesaplanamamustir.
Yurtta kalanlarin 2.42, bu grupta da bir kisi oldugu i¢in standart sapma
hesaplanamamistir. Yalniz yasayanlarin ise 1.85 standart sapmasi 0.60 olarak

hesaplanmistir. Arada fark istatistiksel olarak anlamsizdir; F=0.74, p= 0.61>0.05

Tablo 12. Akademik Basarmin Annenin Hayatta Olma Durumuna Gore
Incelenmesine Iliskin Analiz Bulgular

Degisken Anne Sag Degil Ort. £ SS (n=20) Anne Sag Ort. £ SS (n = 275) t sd p
Genel Akademik Basari 4.07+1.97 5.03+1.50 -2.12 20.63 .046*
Algilanan Ogretmen Etkinligi 4.82+1.55 4.61 £1.63 056 293 .577
Icsel Motivasyon 423+1.24 4.86+1.13 -2.39 293 .018*
Kisisel Diizenleme 3.93+0.93 4.14+1.02 -0.88 293 .380
Dis Motivasyon 5.03 £ 1.61 5.46+1.52 -1.23 293 .220
Sosyallesme 395+1.24 4.56+0.92 -2.15 20.56 .044*
Kariyer Kararlilig: 3.87+0.69 3.78 £0.91 0.43 293 .670
Kaygisizlik 3.65+1.61 2.96 +1.76 1.71 293 .089
Odaklanma 4.08+1.24 4124131 -0.11 293 910
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Degisken Anne Sag Degil Ort.£SS (n=20) Anne Sag Ort. £SS (n=275) t sd p

Akademik Basari 4.18+0.73 4.39+0.55 -1.60 293 .110
Demokratik Ogretmen Tutumu ~ 2.53 +0.37 2.51+0.40 0.23 293 .821
Otoriter Ogretmen Tutumu 1.90 £ 0.53 1.84+0.55 0.47 293 .638

Annesi hayatta olmayanlarin genel akademik bagar1 puani ortalamalar1 4.07
standart sapmasi 1.96, annesi hayatta olanlarin 5.02 standart sapmasi 1.49 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; t=-2.68, p= 0.00<0.05

Annesi hayatta olmayanlarin algiladiklar1 6gretmen etkinligi puan1 ortalamalari
4.82 standart sapmasi 1.54, hayatta olanlarin 4.61 standart sapmasi 1.62 olarak
hesaplanmistir. Aradaki fark istatistikler olarak anlamsizdir; t= 0.55, p=0.57>0.05

Annesi hayatta olmayanlarin i¢sel motivasyon puani ortalamalar1 4.23 standart
sapmas1 1.23, annesi hayatta olanlarin ortalamasi 4.85 standart sapmast 1.13 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; t= -2.38, p= 0.01<0.05

Annesi hayatta olmayanlarin kisisel diizenleme puani ortalamalar1 3.93 standart
sapmasi 0.93, annesi hayatta olanlarin 4.13 standart sapmasi 1.01 olarak
hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=0.87, p=0.38>0.05

Annesi hayatta olmayanlarin dis motivasyon puam ortalamalar1 5.02 standart
sapmast 1.61, hayatta olanlarin 5.45 standart sapmasi 1.51 olarak hesaplanmistir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= -1.22, p= 0.22>0.05

Annesi hayatta olmayanlarin sosyallesme puani ortalamalar: 3.95 standart
sapmast 1.23, annesi hayatta olanlarin 4.55 standart sapmast 0.92 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; t=- 2.76, p= 0.00<0.05

Annesi hayatta olmayanlarin kariyer kararlili§i puani ortalamalar1 3.86 standart
sapmast 0.68, annesi hayatta olanlarin 3.77 standart sapmasi 0.90 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 0.42, p= 0.67>0.05

Annesi hayatta olmayanlarin kaygisizlik puani ortalamalart 3.65 standart
sapmas1 1.61, hayatta olanlarin 2.95 standart sapmasi1 1.76 olarak hesaplanmistir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=1.70, p= 0.08>0.05

Annesi hayatta olmayanlarin akademik basar1 puani ortalamalar1 4.18 standart
sapmast 0.72, hayatta olanlarin 4.38 standart sapmasi1 0.54 olarak hesaplanmistir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= -1.60, p= 0.11>0.05
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Algillanan Ogretmen Davramsinin Annenin Hayatta Olma Durumuna

Gore incelenmesine iliskin t Testi Analiz Bulgulari

Annesi hayatta olmayanlarin algiladiklar1 demokratik 6grenme tutumu
ortalamalar1 2.50 standart sapmasi 0.37,annesi hayatta olanlarin 2.50 standart
sapmasi 0.40 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=

0.22, p=0.82>0.05

Annesi hayatta olmayanlarin algiladiklar1 otoriter 6gretmen puani ortalamalari
1.90 standart sapmast 0.52, annesi hayatta olanlarinki 1. 84 standart sapmasi 0.54
olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 0.47, p=
0.63>0.05

Tablo 13. Akademik Basarmin Babanin Hayatta Olma Durumuna Gore
Farklilagsmasina Iliskin t Testi Analiz Bulgular1

Degisken Baba Sag Degil Ort. =SS (n=13) BabaSagOrt.+SS(m=282) t sd p
Genel Akademik Basari 425+2.03 499 +1.52 -1.31 12.63 .215
Algilanan Ogretmen Etkinligi 3.80+1.58 4.66 +1.62 -1.88 293 .061
fcsel Motivasyon 4.85+1.10 481+1.15 0.10 293 .924
Kisisel Diizenleme 3.82+£0.80 4.14+1.02 -1.11 293 .267
Dis Motivasyon 4.65+1.54 547+1.52 -1.88 293 .061
Sosyallesme 4.18+1.08 4.53+0.95 -1.30 293 .196
Kariyer Kararlilig 3.77+0.76 3.78+£0.90 -0.06 293  .951
Kaygisizlik 410+ 1.82 295+1.74 232 293 .021*
Odaklanma 410+1.17 412+ 131 -0.04 293 972
Akademik Basar1 4.17+0.58 4.38+0.56 -1.35 293 177
Demokratik Ogretmen Tutumu ~ 2.44 +0.51 2.51+£0.39 -0.61 293 .544
Otoriter Ogretmen Tutumu 1.77+0.55 1.85+0.54 049 293 .631

Babasi1 hayatta olmayanlarin genel akademik basar1 ortalamalar1 4.24 standart
sapmast 2.03, babasi1 hayatta olanlarin 4.99 standart sapmasit 1.51 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-1.70, p=0.09>0.05

Babasi hayatta olmayanlarin algiladiklar1 6gretmen etkinligi puani ortalamalari
3.80 standart sapmasi 1.58, babasi hayatta olanlarin 4.66 standart sapmasi 1.61
olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= -1.88, p=

0.06>0.05

Babasi hayatta olmayanlarin i¢sel motivasyon puani ortalamalari 4.84 standart
sapmast 1.09, hayatta olanlarin 4.81 standart sapmasi 1.15 olarak hesaplanmistir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=0.09, p=0.92>0.05
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Babasi hayatta olmayanlarin kisisel diizenleme puani ortalamalar1 3.82 standart
sapmast 0.80, babasi hayatta olanlarin 4.13 standart sapmasi 1.01. Aradaki fark
istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-1.11, p=0.26>0.05

Babasi hayatta olmayanlarin dis motivasyon puani ortalamalar1 4.65 standart
sapmasi 1.53, hayatta olanlarin 5.46 standart sapmast 1.52 olarak hesaplanmistir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-1.88, p= 0.06>0.05

Babasi hayatta olmayanlarin sosyallesme puani ortalamalar1 4.17 standart
sapmasi 1.07, hayatta olanlarin 4.53 standart sapmast 0.95 olarak hesaplanmistir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=- 1.29, p= 0.19>0.05

Babas1 hayatta olmayanlarin kaygisizlik puani ortalamalar1 4.10 standart
sapmast 1.82, babasi ayakta olanlarinki 2.95 standart sapmasi 1.74 olarak
hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; t=2.32, p= 0.02<0.05

Babasi hayatta olmayanlarin odaklanma puani ortalamalar1 4.10 standart
sapmast 1.17, hayatta olanlarin 4.11 standart sapmasi1 1.31 olarak hesaplanmistir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= -0.03, p=0.97>0.05

Babasi hayatta olmayanlarin akademik basar1 ortalamalar1t 4.16 standart
sapmast 0.58, hayatta olanlarin 4.38 standart sapma 0.55 olarak hesaplanmistir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-1.35, p=0.17>0.05

Algillanan Ogretmen Davramisinin Babamin Hayatta Olma Durumuna

Gore Farkhlasmasina iliskin t Testi Analiz Bulgular

Babas1 hayatta olmayanlarin algiladiklar1 demokratik 6gretmen tutumu puani
ortalamalar1 2.44 standart sapmas1 0.51, hayatta olanlarin 2.51, standart sapmasi 0.39
olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= -0.60, p=

0.54>0.05

Babasi hayatta olmayanlarin algiladiklar1 otoriter Ogretmen tutum puan
ortalamalar1 1.76, standart sapmasi 0.54, otoriter 6gretmen tutumu puani ortalamalari
1.84 standart sapmast 0.54 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak
anlamsizdir; t=-0.51, p= 0.61>0.05
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Tablo 14. Akademik Basarinin Annenin Calisma Durumuna Gore Farklilasmasina
Miskin t Testi Analiz Bulgulari

Anne Cahsiyor Ort. =SS (n =

Degisken Anne Cahsmiyor Ort. £SS (n =171) 124) t sd p
Genel Akademik Basari 5.03+1.53 4.87+1.57 0.88 293 .380
Algilanan Ogretmen Etkinligi 4.71 £ 1.60 451 +1.64 1.05 293 .295
fcsel Motivasyon 4.89+1.12 472+ 1.18 126 293 .210
Kisisel Diizenleme 4.13 +£1.00 4.12+1.04 0.14 293  .887
Dis Motivasyon 551+1.43 5.32+1.65 0.98 241.36 .326
Sosyallesme 4.58+0.95 443+097 130 293 194
Kariyer Kararlilig 3.80+£0.92 3.76 £ 0.85 043 293 .670
Kaygisizlik 295+1.76 3.08+1.76 -0.60 293  .551
Odaklanma 4.04+1.28 422+134 -1.21 293 .228
Akademik Basari 4.40+0.57 4.34+0.56 1.03 293 .306
Demokratik Ogretmen Tutumu 2.53 + 0.41 2.49+0.39 090 293 .367
Otoriter Ogretmen Tutumu 1.78 £0.54 1.94+0.54 -256 293  .011*

Annesi ¢alismayanlarin genel akademik basar1 puani ortalamalar1 5.02 standart
sapmasi 1.53, annesi calisanlarin 4.86 standart sapmasi 1.56 olarak hesaplanmistir.

Araba fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 0.87, p= 0.38>0.05

Annesi ¢aligmayanlarin algiladiklari 6gretmen etkinligi puan ortalamalar1 4.70
standart sapmasi 1.60, calisanlarin 4.50 standart sapmasi 1.64 olarak hesaplanmistir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=1.05, p= 0.29>0.05

Annesi c¢alismayanlarin i¢sel motivasyon puani ortalamalari 4.88 standart
sapmasi 1.12, ¢alisanlarin 4.71 standart sapmasi 1.18 olarak hesaplanmistir. Aradaki

fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 1.25, p=0.21>0.05

Annesi ¢alismayanlarin i¢sel diizenleme puan ortalamasi 4.13 standart sapmasi
0.99, calisanlarin 4.11 standart sapmasi 1.03 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark
istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 0.14, p= 0.88>0.05

Annesi caligmayanlarin dis motivasyon puan ortalamalart 5.50 standart
sapmast 1.42, calisanlarin 5.32 standart sapmasi 1.65 olarak hesaplanmistir. Aradaki

fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 1.00, p= 0.31>0.05

Annesi caligmayanlarin dis motivasyon puan ortalamalart 5.50 standart
sapmalart 1.42, calisanlarin 5.32 standart sapmasi 1.65 olarak hesaplanmistir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=1.00, p= 0.31>0.05

Annesi c¢alismayanlarin sosyallesme puani ortalamalar1 4.57 standart sapmasi
0.94, calisanlarin 4.43 standart sapmasi 0.96 olarak hesaplanmigtir. Aradaki fark
istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 1.30, p=0.19>0.05
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Annesi ¢alismayanlarin kariyer kararlilifi puani ortalamalar1 3.80 standart
sapmasi 0.92, calisanlarin 3.75 standart sapmasi 0.85 olarak hesaplanmistir. Aradaki
fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 0.42, p=0.67>0.05

Annesi caligmayanlarin kaygisizlik puani ortalamalar1 2.95 standart sapmasi
1.76, ¢alisanlarin 3.07 standart sapmasi 1.76 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark
istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-0.59, p=0.51>0.05

Annesi calismayanlarin odaklanma puani ortalamalar1 4.03 standart sapmasi
1.28, annesi ¢alisanlarin odaklanma puani ortalamalar1 4.20 standart sapmasi 1.33
olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= -1.20,

p=0.22>0.05

Annesi caligmayanlarin akademik basari ortalamalar1 4.40 standart sapmasi
0.56, calisanlarin 4.33 standart sapmast 0.55 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark
istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 1.02, p=0.30>0.05

Algilanan (")gretmen Davramisinin Annenin Calisma Durumuna Gore

Farkhilasmasina Iliskin t Testi Analiz Bulgular

Annesi calismayanlarin algiladiklari demokratik O6gretmen tutumu puani
ortalamalar1 2.52 standart sapmasi 0.40, ¢alisanlarin 2.48 standart sapmasi 0.39
olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 0.90, p=0.36.

Annesi ¢aligmayanlarin  algiladiklar1 otoriter Ogretmen tutumu puani
ortalamalar1 1.77 standart sapmasi 0.53, calisanlarin 1.93 standart sapmasi 0.54.
Aradaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur; t=-2.56, p= 0.01.

Tablo 15. Akademik Basarmin Annenin Mesleki Statiisiine Gore Farklilasmasina
Iliskin t Testi Analiz Bulgulari

Degisken Mavi Yakah Ort. =SS (n=51) Beyaz Yakal Ort. £ SS (n = 54) t sd p
Genel Akademik Basari 4.62 +1.46 5.24 +1.40 -2.20 103 .030*
Algilanan Ogretmen Etkinligi 431+1.63 4.54+1.69 -0.74 103  .464
fgsel Motivasyon 4.81+0091 478 +1.33 0.12 94.05 .905
Kisisel Diizenleme 3.79+1.02 4.32+1.01 -2.67 103 .009**
Dis Motivasyon 517 +1.39 5.16£1.89 0.03 97.34 .977
Sosyallesme 4.23+£1.00 4.52+0.97 -1.50 103 .136
Kariyer Kararlihig 3.61+0.86 3.76 £0.85 -0.87 103 .387
Kaygisizlik 3.03+1.62 3.06+1.90 -0.08 103 .933
Odaklanma 427+1.35 4.17 +1.40 0.40 103 .689
Akademik Bagar1 420+0.52 4.39 £ 0.60 -1.72 103 .089
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Degisken Mavi Yakal Ort. £ SS (n=51) Beyaz Yakali Ort. £ SS (n =54) t sd p

Demokratik Ogretmen Tutumu ~ 2.41 + 0.41 2.55+0.38 -1.82 103 .072
Otoriter Ogretmen Tutumu 1.93+0.59 1.97 £0.52 -0.35 103 .726

Annesi mavi yakali olanlarin genel akademik basar1 ortalamalar1 4.60 standart
sapmast 1.46, beyaz yakali olanlarin 5.23 standart sapmasi 1.40 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; t=-2.20, p= 0.03<0.05

Annesi mavi yakali olanlarin aldiklar1 6gretmen etkinligi puan1 ortalamalari
4.30 standartlar1 1.62, beyaz yakali olanlarin 4.54 standart sapmasi 1.69 olarak
hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-0.73, p=0.46>0.05

Annesi mavi yakali olanlarin igsel motivasyon puani ortalamalar1 4.80 standart
sapmast 0.90, beyaz yakali olanlarin 4.78 standart sapmasi 1.32 olarak
hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 0.11, p= 0.90>0.05

Annesi mavi yaka alakali olanlarin kisisel diizenleme puani ortalamalar1 3.79
standart sapmasi 1.02, beyaz yakali olanlarin 4.32 standart sapmasi 1.01 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; t=-2.67, p=0.00<0.05

Annesi mavi yakali olanlarin dis motivasyon puani ortalamalar1 5.16 standart
sapmast 1.39, beyaz yakali olanlarin 5.15 standart sapmasi 1.89 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 0.02, p=0.97>0.05

Annesi beyaz yakali olanlarin sosyallesme puani ortalamalari 4.22 standart
sapmast 1, beyaz yakali olanlarin 4.51 standart sapmasi 0.97 olarak hesaplanmistir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= -1.50, p=0.13>0.05

Annesi mavi yakali olanlarin kariyer kararliligi puani ortalamalar1 3. 61
standart sapmas1 0.86, beyaz yakali olanlarin 3.75 standart sapmasi 0.84 olarak
hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-0.86, p=0.38>0.05

Annesi mavi yakali olanlarin kaygisizlik puani ortalamalar1 3.03 standart
sapmast 1.61, beyaz yakali olanlarin 3.06 standart sapmasi 1.89 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-0.08, p=0.93>0.05

Annesi mavi yakali olanlarin odaklanma puani ortalamalari 4.27 standart
sapmast 1.35, beyaz yakali olanlarin 4.16 standart sapmast 1.40 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 0.40, p=0.68>0.05
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Annesi mavi yakali olanlarin akademik basar1 puani ortalamalar1 4.20 standart
sapmast 0.52, beyaz yakali olanlarin 4.39 standart sapmast 0.60 olarak
hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-1.71 p=0.08>0.05

Algillanan Ogretmen Davramsimin Annenin Mesleki Statiisiine Gore

Farklilagsmasina fliskin t Testi Analiz Bulgular

Annesi mavi yakali olanlarin algiladiklar1 demokratik 6gretmen tutumu puani
ortalamalar1 2.40 standart sapmasi 0.41, beyaz yakali olanlarin 2.54 standart sapmasi
0.37 olarak hesaplanmigtir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-1.81, p=
0.07>0.05

Annesi mavi yakali olanlarin algiladiklar1 6gretmen tutumu puani ortalamalari
1.93 standart sapmast 0.58, beyaz yakali olanlarin 1.97 standart sapmasit 0.52 olarak
hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= -0.35, p= 0.72>0.05

Tablo 16. Akademik Basarinin Babanin Calisma Durumuna Gore Farklilasmasina
Iliskin t Testi Analiz Bulgulari

Baba Calismiyor Ort. =SS (n= Baba Cahsiyor Ort. =SS (n =

Degisken 35) 260) t sd p
Genel Akademik Basar1 3.92+145 5.10+1.51 -436 293 <.001***
Algilanan Ogretmen Etkinligi 4.14 +1.24 4.69 £ 1.66 -2.37  51.99 .021*
Icsel Motivasyon 422+127 490+ 1.11 -3.31 293 .001**
Kisisel Diizenleme 397+1.05 4.15+1.01 -0.96 293 .338
Dis Motivasyon 426+1.35 5.59+1.48 -5.03 293 < .001***
Sosyallesme 4.11£0.77 4.57+0.97 -2.67 293 .008**
Kariyer Kararlilig 4.08+0.99 3.74+£0.87 207 293 .039*
Kaygisizlik 340+ 1.63 296 +1.77 1.42 293 .156
Odaklanma 3.81+1.07 4.16+1.33 -1.48 293 141
Akademik Basar1 3.99 +£0.42 4.43£0.56 -5.54  51.81 <.001***
Demokratik Ogretmen 2.40 +0.44 2534039 180 203 072
Otoriter Ogretmen Tutumu ~ 1.73 + 0.42 1.86 +0.56 -1.27 293 204

Babasi ¢alismayanlarin genel akademik basar1 puani ortalamalar1 3.92 standart
sapmast 1.44, babasi calisanlarin 5.10 standart sapmasil1.50 olarak hesaplanmistir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; t=-4.36, p= 0.00<0.05

Babasi calismayanlarin algiladiklar 6gretmen etkinligi puan1 ortalamalart 4.13
standart sapmas1 1.23, ¢alisanlarin 4.60 standart sapmasi 1.65 olarak hesaplanmustir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; t=-1.90, p= 0.058<0.05
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Babasi ¢aligmayanlarin i¢sel motivasyon puani ortalamalar1 4.22 standart
sapmasi 1.27, calisanlarin 4.89 standart sapmasi 1.10 olarak hesaplanmistir. Aradaki

fark istatistiksel olarak anlamlidir. t=-3.31, p=0.00<0.05

Babasi calismayanlarin kisisel diizenleme puani ortalamalar1 3.97 standart
sapmasi 1.04, ¢alisanlarin 4.14 standart sapmasi1.00. Aradaki fark istatistiksel olarak
anlamsizdir; t=-0.95 p= 0.33>0.05

Babasi caligmayanlarin dis motivasyon puani ortalamalar1 4.25 standart
sapmasi 1.35, ¢alisanlarin 5.58 standart sapmasi 1.48 olarak hesaplanmistir. Aradaki

fark istatistiksel olarak anlamlidir; t=-5.03, p= 0.00<0.05

Babasi calismayanlarin sosyallesme puani ortalamalar1 4.11standart sapma
0.76, calisanlarin 4.56 standart sapmasi 0.96 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark
istatistiksel olarak anlamlidir; t=-2.66, p= 0.00<0.05

Babasi calismayanlarin kariyer kararliligi puani ortalamalari 4.07 standart
sapmast 0.98, calisanlarin 3.74 standart sapmasi1 0.87 olarak hesaplanmistir. Aradaki
fark istatistiksel olarak anlamlidir; t=2.07, p= 0.03<0.05

Babasi calismayanlarin kaygisizlik puani ortalamalar1 3.40 standart sapmasi
1.63, calisanlarin 2.95 standart sapmasi1 1.77 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark
istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 1.42, p=0.15>0.05

Babas1 ¢aligmayanlarin odaklanma puani ortalamalar1 3.80 standart sapmasi
1.07, calisanlarin 4.15 standart sapmast 1.33 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark
istatistiksel olarak anlamlidir; t= -4.45, p= 0.00<0.05

Algillanan Ogretmen Davramsinin Babamin Cahsma Durumuna Gore

Farklilasmasina Iliskin t Testi Analiz Bulgular:

Babasi ¢aligmayanlarin algiladiklar1 demokratik 6gretmen tutumu puani
ortalamalar1 2.39 standart sapmasi 0.43, babasi ¢alisanlarin 2.52 standart sapmasi

0.39. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-1.80, p= 0.07>0.05

Babas1 calismayanlarin  algiladiklart otoriter Ogretmen tutumu puant
ortalamalar1 1.73 standart sapmasi 0.42, calisanlarin 1.85 standart sapmast 0.55
olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir. t=- 1.27

p=0.20>0.05
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Tablo 17. Algilanan Ogretmen Davramisinin Babanin Mesleki Statiisiine Gore
Farklilagmasina Iliskin t Testi Analiz Bulgulari

Degisken Mavi Yaka Ort. £ SS (n=127) Beyaz Yaka Ort. = SS (n = 96) t sd p
Genel Akademik Basari 5.16+1.55 521+1.20 -0.27 207.87 .788
Algilanan Ogretmen Etkinligi 4.62+1.67 4.63 £1.62 -0.07 221 .943
I¢sel Motivasyon 5.02+1.01 4.86+1.16 111 221 .268
Kisisel Diizenleme 4.01+0.97 4.32+1.02 -2.30 221 .022*
Dis Motivasyon 5.63+1.53 541+£1.50 1.07 221 .287
Sosyallesme 4.63+0.88 444 +£1.12 136 176.24 .175
Kariyer Kararlilig 3.72+0.87 3.67+0.87 0.43 221 .667
Kaygisizlik 2.67+1.70 325+£1.79 -2.44 198.75 .016*
Odaklanma 415+1.36 426+1.37 -0.61 221 .545
Akademik Bagar1 440+0.55 4.45+0.61 -0.64 221 526
Demokratik Ogretmen Tutumu ~ 2.57 +0.39 2.48+0.39 166 221 .098
Otoriter Ogretmen Tutumu 1.85+0.58 1.90 £ 0.55 -0.56 221 579

Babasi mavi yakali olanlarin genel akademik basar1 ortalamalar1 5.16 standart
sapmast 1.54, beyaz yakali olanlarin 5.21 standart sapmasi 1.19 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-0.26, p=0.79>0.05

Babas1 mavi yakali olanlarin algiladiklar1 6gretmen etkinligi puani ortalamalari
4.61 standart sapmasil.67 , beyaz yakalilarin 4.63 standart sapmasi 1.62 olarak
hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-0.07, p=0.94>0.05

Babas1 mavi yakali olanlarin i¢sel motivasyon puani ortalamalar1 5.02 standart
sapmast 1. 01, beyaz yakali olanlarin 4.86 standart sapmasi 1.15 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 1.11, p=0.26>0.05

Babas1 mavi yakali olanlarin kisisel diizenleme puani ortalamalar1 4.01 standart
sapmast 0.97, beyaz yakali olanlarin 4.32 standart sapmast 1.02 olarak
hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; t= -2.30, p= 0.02<0.05

Babas1 mavi yakali olanlarin dis motivasyon puani ortalamalar1 5.62 standart
sapmast 1.53, beyaz yakali olanlarin 5.40 standart sapmasi 1.50 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 1.06, p=0.28>0.05

Babasi mavi yakali olanlarin sosyallesme puani ortalamalari 4.63 standart
sapmast 0.88, beyaz yakali olanlarin 4.44 standart sapmasi 1.11 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 1.40, p=0.16>0.05

Babas1 mavi yakali olanlarin kariyer kararlilig1 puani ortalamalar1 3.72 standart
sapmast 0.86, beyaz yakali olanlarin 3.67 standart sapmasi 0.87 olarak
hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 0.43, p=0.66>0.05
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Babas1 mavi yakali olanlarin kaygisizlik puani ortalamalari 2.66 standart
sapmast 1.69, beyaz yakali olanlarin 3.24 standart sapmast 1.78 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; t= -2.45, p=0. 01<0.05

Babas1 mavi yakali olanlarin odaklanma puani ortalamalar1 4.15 standart
sapmasil.35, beyaz yakali olanlarin 4.26 standart sapmasi 1.36 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= -0.60, p= 0.54>0.05

Babas1 mavi yakali olanlarin akademik basar1 puan1 ortalamalar1 4.40 standart
sapmalart 0.54, beyaz yakali olanlarin 4.45 standart sapmast 0.60 olarak
hesaplanmistir. Arada fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= -0.63, p= 0.52>0.05

Algillanan Ogretmen Davramisinin Babanin Mesleki Statiisiine Gore

Farklhlasmasina iliskin t Testi Analiz Bulgulan

Babas1 mavi yakali olanlarin algiladiklar1 demokratik 6gretmen tutumu puani
ortalamalar1 2.56 standart sapmasi 0.38, beyaz yakali olanlarin 2.47 standart sapmast
0.38 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 1.66,
p=0.09>0.05

Babasi mavi yakali olanlarin algiladiklari otoriter dgretmen tutumu puani
ortalamalar1 1.85 standart sapmasi 0.57, beyaz yakali olanlarin 1.89 standart sapmasi
0.54 olarak hesaplanmigtir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-0.55, p=
0.57>0.05

Tablo 18. Akademik Basarinin Ailenin Kendine Ait Evi Olma Durumuna Gore
Farklilasmasina Iliskin t Testi Analiz Bulgulari

Degisken Kirada Ort. £ SS(n=107) Kendimize Ait Ort. £ SS (n = 188) t sd p
Genel Akademik Basari 474 +1.67 5.09 +1.46 -1.90 293 .058
Algilanan Ogretmen Etkinligi 446+ 1.61 4.72 £1.62 -1.29 293 199
Icsel Motivasyon 4.64+1.21 4.92+1.10 -1.99 293 .048*
Kisisel Diizenleme 3.98+0.93 421+1.05 -1.96 241.99 .052
Dis Motivasyon 5.26+1.56 5.53+1.51 -1.43 293 154
Sosyallesme 439+0.98 4.59+0.94 -1.71 293 .088
Kariyer Kararlihig 3.84+0.95 3.75+£0.86 0.83 293 410
Kaygisizlik 3.26 +1.88 2.85+1.68 1.94 293 .054
Odaklanma 424+1.18 4.05+1.37 1.21 293 .229
Akademik Basar1 4.31+0.57 4.41+0.56 -1.45 293 149
Demokratik Ogretmen Tutumu ~ 2.43 + 0.41 2.56+0.39 -2.71 293 .007**
Otoriter Ogretmen Tutumu 1.88+0.51 1.83£0.56 0.78 293 438
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Kirada olanlarin genel akademik basar1 puani ortalamalar1 4.73 standart
sapmast 1.67, kendine ait evde oturanlarin 5.09 standart sapmasi 1.46 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-1.90, p= 0.58>0.05

Kirada olanlarin algiladiklar1 6gretmen etkinligi puani ortalamalart 4.46
standart sapmas1 1.61, kendine ait evde oturanlarin 4.71 standart sapmasi 1.62 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-1.28, p=0.19>0.05

Kirada oturanlarin igsel motivasyon puani ortalamalar1 4.64 standart sapmasi
1.20, kendi ait evinde oturanlarin 4.91 standart sapmasi 1.10 olarak hesaplanmuistir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; t= -1.98, p=0.04<0.05

Kirada oturanlarin kisisel diizenleme puani ortalamalar1 3.97 standart sapmasi
0.93, kendine ait evde oturanlarin 4.20 standart sapmasi 1.04 olarak hesaplanmistir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-1.89, p=0.059>0.05

Kirada oturanlarin dis motivasyon puani ortalamalart 5.26 standart sapmasi
1.55, kendine ait evde oturanlarin 5.52 standart sapmasi 1.50 olarak hesaplanmustir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-1.42, p= 0.15>0.05

Kirada oturanlarin sosyallesme puani ortalamalar1 4.38 standart sapmast 0.97,
kendine ait evde oturanlarin 4.58 standart sapmasi 0.94 olarak hesaplanmistir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-1.71, p= 0.08>0.05

Kirada oturanlarin kariyer kararlilig1 puani ortalamalar1 3.84 standart sapmasi
0.94, kendine ait evde oturanlarin 3.75 standart sapmasi1 0.86 olarak hesaplanmistir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 0.82, p=0.41>0.05

Kirada oturanlarin kaygisizlik puani ortalamalar1 3.26 standart sapmasi 1.87,
kendine ait evde oturanlarin 2.85 standart sapmasi 1.67 olarak hesaplanmistir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 1.93, p=0.054>0.05

Kirada oturanlarin odaklanma puani ortalamalar1 4.23, standart sapmas1 1.18,
kendine ait evde oturanlarin 4.04 standart sapmasi 1.37 olarak hesaplanmistir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 1.20, p= 0.22>0.05

Kirada oturanlarin akademik basari puani ortalamalar1 4.31 standart sapmasi
0.56, kendine ait evde oturanlarin 4.41 standart sapmasi 0.55 olarak hesaplanmustir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= -1.44, p= 0.14>0.05
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Algilanan Ogretmen Davramsimin Ailenin  Kendine Ait Evi Olma

Durumuna Gére Farkhlasmasina Iliskin t Testi Analiz Bulgular

Kirada oturanlarin algiladiklari demokratik 6gretmen tutumu puani
ortalamalar1 2.42, standart sapmasi 0.40, kendine ait evde oturanlarin 2.55 standart
sapmasi 0.38 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir. t= -

2.71 p=0.00<0.05

Kirada oturanlarin algiladiklar1 otoriter 6gretmen tutumu puani ortalamalar
1.87 standart sapmas1 0.51, kendine ait evde oturanlarin 1.82 standart sapmasi 0.56
olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir. t= 0.77 p=
0.43>0.05

Tablo 19. Akademik Basarmin Ogrencinin Kendine Ait Odas1 Olma Durumuna Géore
Farklilasmasina Iliskin t Testi Analiz Bulgulari

Kendine Ait Odasi Yok Ort. =SS Kendine Ait Odas1 Var Ort. =SS

Degisken (n =79) (n = 216) t sd p

Genel Akademik Basari 436 + 1.62 518+ 146 416 293 0
gtlfilrlﬁi";“ " 473+1.58 459+ 1.64 069 293 493
Icsel Motivasyon 4.53+1.01 492+1.18 -2.65 293  .009**
Kisisel Diizenleme 4.05+1.01 4.15+1.01 -0.81 293 418
Di1s Motivasyon 517 +1.47 552+ 1.54 -1.74 293  .082
Sosyallesme 4.46+0.88 4.53+0.99 -0.55 293  .580
Kariyer Kararlilig 3.83+0.92 3.77+£0.89 050 293 619
Kaygisizlik 3.48+1.73 2.83+1.74 286 293  .005**
Odaklanma 411+1.31 412+ 1.31 -0.04 293  .965
Akademik Basari 430+0.58 4.40+0.55 -1.35 293 178
Demokrarlc Ogretmen 5 39+ 0.38 2.55+0.40 312 293 002
Otoriter Ogretmen Tutumu 1.91 +0.47 1.82+£0.57 135 165.56 .178

Kendine ait odas1 olmayanlarin genel akademik basar1 puani ortalamalar1 4.35
standart sapmas1 1.62, kendine ait odas1 olanlarin 5.18 standart sapmas1 1.46 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; t= -4.15, p= 0.00<0.05

Kendine ait odast olmayanlarin algiladiklart O6gretmen etkinligi puani
ortalamalar1 4.73 standart sapmast 1.58, kendine ait odasi olanlarin 4.58 standart

sapmas1 1.63 olarak hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=

0.68, p=0.49>0.05

Kendi ait odas1 olmayanlarin i¢sel motivasyon puani ortalamalar1 4.52 standart
sapmast 1.01, kendine ait odasi olanlarin 4.92 standart sapmasit 1.17 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamhidir; t= -2.64, p=0.00<0.05
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Kendine ait odasi olmayanlarin kisisel diizenleme puani ortalamalar1 4.04
standart sapmasi 1, olanlarin 4.15 standart sapmasi 1.01 olarak hesaplanmistir.
Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-0.81, p= 0.41>0.05

Kendine ait odas1 olmayanlarin dig motivasyon puani ortalamalari 5.17 standart
sapmasi 1.46, olanlarin 5.52 standart sapmasi 1.54 olarak hesaplanmistir. Aradaki

fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-1.74, p= 0.08>0.05

Kendine ait odas1 olmayanlarin sosyallesme puani ortalamalar1 4.46, standart
sapmast 0.87, olanlarin 4.53 standart sapmasi 0.98 olarak hesaplanmistir. Aradaki
fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-0.55, p=0.58>0.05

Kendine ait odasi olmayanlarin kariyer kararliligi puani ortalamalar1 3.82
standart sapmas1 0.91, olanlarin 3.76 standart sapmasi 0.88 olarak hesaplanmistir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 0.49, p= 0.61>0.05

Kendine ait odasi olmayanlarin kaygisizlik puani ortalamalar1 3.48 standart
sapmast 1.73, olanlarin 2.82 standart sapmasi1 1.73 olarak hesaplanmistir. Aradaki

fark istatistiksel olarak anlamlidir; t=2.85, p=0.00<0.05

Kendine ait odas1 olmayanlarin odaklanma puani ortalamalar1 4.10 standart
sapmast 1.31, olanlarin 4.11 standart sapmasi1 1.30 olarak hesaplanmistir. Aradaki

fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-0.04, p= 0.96>0.05

Kendine ait odasi olmayanlarin akademik basari puani ortalamalar1 4.30
standart sapmas1 0.58, olanlarin 4.40 standart sapmast 0.55 olarak hesaplanmistir.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t=-1.35, p=0.17>0.05

Algillanan Ogretmen Davramsinin Ogrencinin Kendine Ait Odasi Olma

Durumuna Gére Farkhlasmasina fliskin t Testi Analiz Bulgular

Kendine ait odasi olmayanlarin demokratik Ogretmen tutumu puani
ortalamalar1 2.39 standart sapmasi 0.37, olanlarin 2.55 standart sapmasi 0.39 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir; t=-3.11, p= 0.00<0.05

Kendi ait odas1 olmayanlarin algiladiklar1 otoriter dgretmen tutumu puani
ortalamalar1 1.90 standart sapmasi1 0.47, olanlarin 1.82 standart sapmas1 0.56 olarak

hesaplanmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamsizdir; t= 1.24, p=0.21>0.05
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Tablo 20. Nicel — Siirekli Demografik Degiskenler ile Akademik Basar1 Arasindaki
Miskiye iliskin Korelasyon Analizleri

Degisken 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
1. Genel Akademik Basari —
2. Algilanan Ogretmen
Etkinligi 040 —
3. Igsel Motivasyon .651** 027 —
4. Kisisel Diizenleme 163** .324** 052 @ —
5. Di1s Motivasyon 563** 197** 502** 046 —
6. Sosyallesme JAB5**  229%* 197** 223** 185%*
7. Kariyer Kararlilig 368% .050 A1 -.084 oggE 018 —
8. Kaygisizlik 300%* A37* Dag .134* 307 -.069 .167** —
9. Odaklanma .327** -020 .251** 145* 175** -109 -245** 023 —
10. Akademik Basar1 .614** bB58** 542** AQ1** 578** 406** -.118* .195** .435** —
11. Demokratik Ogretmen o - o - - o o
Tutumu 513** 077  .434** 080  .415** .025 o7k 1gQE .288** 393**

12. Otoriter Ogretmen Tutumu .047  -021 -.048

A57** 329%*  174** |195%* |188** .237** 345%*%  219%*

Yas ile akademik basar1 arasinda negatif yonde diisiik diizeyde istatistiksel

olarak anlamli bir iliski oldugu analiz edilmistir; r=-0.24, p= 0.00<0.05

Smif ile akademik basar1 arasinda negatif yonde diisiik diizeyde istatistiksel

olarak anlamli bir iliski oldugu analiz edilmistir; r=-0.28, p= 0.00<0.05

En son alman karnedeki not ortalamasiyla akademik basar1 arasinda pozitif

yonde orta diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu analiz edilmistir; r=

0.32, p=0.00<0.05

Annenin yasiyla akademik basar1i arasinda negatif yonde diisiik diizeyde

istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu analiz edilmistir; r=-0.13, p= 0.02<0.05

Babanin yasiyla akademik basari arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde
istatistiksel olarak anlamsiz bir iligki oldugu analiz edilmistir; r= 0.003, p=0.95>0.05

Haneye giren aylik gelir miktariyla akademik basari arasinda pozitif yonde
diisiik diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iligski oldugu analiz edilmistir; r= 0.13,
p=0.01<0.05

Annenin aylik gelir miktar1 ile akademik basar1 arasinda negatif yonde diisiik
diizeyde istatistiksel olarak anlamsiz bir iligki oldugu analiz edilmistir; r= -0.03, p=
0.55>0.05
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Babanin aylik gelir miktar1 ile akademik basar1 arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde istatistiksel olarak anlamsiz bir iliski oldugu analiz edilmistir; r= 0.003,

p=0.95>0.05

Algillanan Ogretmen Tutumu ile Akademik Basar1 Arasindaki iliskiye

Yonelik Korelasyon Analizleri

Demokratik 6gretmen tutumuyla genel akademik basari arasinda pozitif yonde
orta diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu analiz edilmistir; r= 0.51,

p=0.00<0.05

Demokratik 6gretmen tutumuyla algilanan 6gretmen etkinligi arasinda pozitif
yonde diisiik diizeyde istatistiksel olarak anlamsiz bir iligski oldugu analiz edilmistir;

r=0.07, p=0.18>0.05

Demokratik 6gretmen tutumuyla i¢sel motivasyon arasinda pozitif yonde orta
diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iligski oldugu analiz edilmistir; r =0.43, p=

0.00<0.05

Demokratik Ogretmen tutumuyla kisisel diizenleme arasinda pozitif yonde
diisiik diizeyde istatistiksel olarak anlamsiz bir iliski oldugu analiz edilmistir; r=

0.08, p=0.17>0.05

Demokratik 6gretmen tutumuyla dis motivasyon arasinda pozitif yonde orta
diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu analiz edilmistir; r= 0.41, p=

0.00<0.05

Demokratik 6gretmen tutumuyla sosyallesme arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde istatistiksel olarak anlamsiz bir iligski oldugu analiz edilmistir; r= 0.02, p=

0.66>0.05

Demokratik 6gretmen tutumuyla kariyer kararliligi arasinda negatif yonde
diisiik diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu analiz edilmistir; r=-0.25,
p= 0.00<0.05

Demokratik 6gretmen tutumuyla kaygisizlik arasinda negatif yonde diislik
diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu analiz edilmistir; r= -0.18, p=
0.00<0.05
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Demokratik 6gretmen tutumuyla odaklanma arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu analiz edilmistir; r= 0.28, p=

0.00<0.05

Demokratik 6gretmen tutumuyla akademik basar1 arasinda pozitif yonde orta
diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu analiz edilmistir; r= 0.39, p=

0.00<0.05

Otoriter 6gretmen tutumu ile genel akademik basar1 arasinda negatif yonde
diisiik diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu analiz edilmistir; r=-0.15,
p= 0.00<0.05

Otoriter 0gretmen tutumu ile algillanan O6gretmen etkinligi arasinda negatif
yonde orta diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu analiz edilmistir; r= -

0.32, p=0.00<0.05

Otoriter 0gretmen tutumuyla i¢sel motivasyon arasinda negatif yonde diisiik
diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu analiz edilmistir; r= -0.17, p=

0.00<0.05

Otoriter 6gretmen tutumuyla kisisel diizenleme arasinda negatif yonde diisiik
diizeyde istatistiksel olarak anlam bir iligki oldugu analiz edilmistir; r= -0.19, p=

0.00<0.05

Otoriter O6gretmen tutumuyla dis motivasyon arasinda negatif yonde diisiik
diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu analiz edilmistir; r= -0.18, p=

0.00<0.05

Otoriter Ogretmen tutumuyla sosyallesme arasinda negatif yonde diisiik
diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu analiz edilmistir; r= -0.23,

p=0.00<0.05

Otoriter 6gretmen tutumuyla kariyer kararliligi arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde istatistiksel olarak anlamsiz bir iliski oldugu analiz edilmistir; r= 0.04,

p=0.41>0.05

Otoriter 6gretmen tutumuyla kaygisizlik arasinda negatif yonde diisiik diizeyde

istatistiksel olarak anlamsiz bir iligki oldugu analiz edilmistir; r=-0.02, p= 0.72>0.05
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Otoriter 6gretmen tutumuyla odaklanma arasinda negatif yonde diisiik diizeyde

istatistiksel olarak anlamsiz bir iliski oldugu analiz edilmistir; r=-0.04, p= 0.41>0.05

Otoriter 0gretmen tutumuyla akademik basar1 arasinda negatif yonde orta
diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu analiz edilmistir; r= -0.34, p=
0.00<0.05

Tablo 21. Algilanan Ogretmen Tutumlarmin Akademik Basariya Etkisinde
Demografik Degiskenlerin Kontrol Edildigi Hiyerarsik Regresyon Analizi

Degisken Model 1 B Model 2 B t p
Sabit 2.937 3.317 8.789 <.001
Yas 0.026 0.010 0.624 .533
Siuf -0.056 -0.056 -3.417 .001
En Son Alman Karne Not Ortalamasi 0.011 0.009 3.979 <.001
Haneye Giren Aylik Gelir 0.0000002 0.0000001 0.362 717
Anne Yasi -0.003 -0.001 -0.320 749
Baba Yast -0.0002 -0.00003 -0.114 .909
Anne Geliri -0.0000005 -0.0000004 -0.363 717
Baba Geliri 0.0000004 0.0000004 0.698 486
Demokratik Ogretmen Tutumu — 0.395 5.399 <.001
Otoriter Ogretmen Tutumu — -0.280 -5.348 <.001

Tablo 22. Algilanan Ogretmen Tutumlarmmn Akademik Basariya Etkisinde
Demografik Degiskenlerin Kontrol Edildigi Hiyerarsik Regresyon Analizinin Ozeti

Model Eklenen Degiskenler R? Diizeltilmis R? AR? F p
1 Demografik degiskenler 176 .153 — 7.65 <.001
2 Demografik degiskenler + Demokratik ve Otoriter Ogretmen Tutumu .342 318 165 14.73 <.001

Hiyerarsik regresyon analizinin ilk agamasinda modele yas, sinif, en son alinan
karne not ortalamasi, haneye giren aylik gelir, anne yasi, baba yasi, anne geliri ve
baba geliri dahil edilmistir. Bu model akademik basaridaki varyansin %17,6'sim

aciklamaktadir (R? = 0.176, Diizeltilmis R? = 0.153, F = 7.65, p < 0.001).

Ikinci asamada modele Demokratik Ogretmen Tutumu ve Otoriter Ogretmen
Tutumu eklenmistir. Bu degiskenlerin eklenmesiyle modelin agiklayiciligi %34,2'ye
yiikselmis (R? = 0.342) ve agiklanan varyansta %16,5'lik anlamli bir artis meydana
gelmistir (AR? = 0.165).

Son model incelendiginde:

o Demokratik 6gretmen tutumu, akademik basariy1 pozitif ve anlamli bigimde

yordamaktadir (B = 0.395, t = 5.399, p < 0.001).
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e Otoriter 6gretmen tutumu, akademik basariyr negatif ve anlamli bigimde

yordamaktadir (B = -0.280, t = -5.348, p < 0.001).

o Demografik degiskenlerden yalnizca sinif diizeyi (B = -0.056, p = 0.001) ile
karne not ortalamasi (B = 0.009, p < 0.001) anlamli yordayicilar olarak

bulunmustur.

e Yas, aile gelir diizeyi, anne ve baba yasi ile ebeveyn gelirlerinin akademik

basar1 lizerinde anlamli etkisi bulunmamustir (p > 0.05).

Tablo 23. Algilanan Ogretmen Tutumlarmin Akademik Basartya Etkisinin
Demografik Degiskenlere Gore Farklilasmasina iliskin ANCOVA Sonuglari

Degisken sd F p
Cinsiyet 1 0.749 .399
Devam Edilen Egitim Diizeyi 1 0.001 972
Annenin Sag Olma Durumu 1 2.624 124
Babanin Sag Olma Durumu 1 0.001 972
Annenin Calisma Durumu 1 2.624 124
Babanin Calisma Durumu 1 2.624 124
Annenin Meslegi 37 1.534 176
Babanin Meslegi 63 1.764 .105
Annenin Yaka Rengi 1 0.218 .647
Babanin Yaka Rengi 1 2.830 111
Annenin Medeni Durumu 3 1.081 .384
Babanin Medeni Durumu 3 1.092 .380
Kimle Yasanildig: 6 0.076 .988
Yasanilan Evin Kime Ait Oldugu 1 0.902 .355
Kendine Ait Odanin Olma Durumu 1 0.041 .842
Demokratik Ogretmen Tutumu (kovaryant) 1 3.907 .065
Otoriter Ogretmen Tutumu (kovaryant) 1 0.747 400

Algilanan 6gretmen tutumlarinin akademik basar1 tizerindeki etkisinin ¢esitli
demografik degiskenlere goére farklilagip farklilagmadigini incelemek amaciyla
kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmistir. Analizde demokratik 6gretmen tutumu ve
otoriter 6gretmen tutumu kovaryant olarak modele dahil edilirken; cinsiyet, devam
edilen egitim diizeyi, anne ve babanin sag olma durumu, calisma durumu, meslegi,
yaka rengi, medeni durumu, birlikte yasanilan kisi, yasanilan evin miilkiyeti ve

kendine ait odasinin bulunma durumu sabit faktor olarak degerlendirilmistir.

Analiz sonuglari, incelenen demografik degiskenlerin hicbirinin akademik
basar1 iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilasmaya yol a¢madigim
gostermektedir (tim p > 0.05). Benzer sekilde, demografik degiskenlerin etkileri

kontrol edildikten sonra demokratik 6gretmen tutumu da bu tam model igerisinde
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anlaml diizeye ulasmamustir (F(1,17) = 3.91, p = 0.65). Otoriter 6gretmen tutumu ise

akademik basar1 ile anlamli iliski gostermemistir (F(1,17) = 0.75, p = 0.400).

Bulgular, olusturulan ¢ok degiskenli ANCOVA modelinde 06gretmen
tutumlarinin akademik basar1 iizerindeki etkisinin s6z konusu demografik 6zelliklere

gore anlamli bigimde degismedigini gostermektedir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢

Bu arastirma, Ogrencilerin algiladiklar1 6gretmen davranislar ile akademik
basarilar1 arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Aragtirmaya
yaglart 11 ile 44 arasinda degisen toplam 295 Ogrenci katilmistir. Katilimcilarin
%62.7'si kadmn, %37.3'ii erkektir. Ogrencilerin yas ortalamasi 15.06, karne not

ortalamalari ise 85.57 olarak bulunmustur.

Cinsiyete Gore Bulgular

Kadin 6grencilerin genel akademik basari, igsel motivasyon ve akademik
basar1 puanlar erkek 6grencilere gore daha yiiksek bulunmustur. Erkek 6grenciler ise
kariyer kararlilig1 ve kaygisizlik boyutlarinda daha yiiksek puan almistir. Algilanan
demokratik ve otoriter 6gretmen davranislari agisindan cinsiyetler arasinda anlamli

bir farklilik bulunmamustir.

Egitim Diizeyine Gore Bulgular

Ortadgretim Ggrencilerinin genel akademik basari, i¢sel motivasyon, kisisel
diizenleme, digsal motivasyon, sosyallesme ve akademik basar1 puanlart lise
ogrencilerine gore anlamli dilizeyde daha yiiksektir. Algilanan 6gretmen

davraniglarinda ise egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Anne Egitim Diizeyine Gore Bulgular

Anne egitim diizeyi arttikca Ogrencilerin genel akademik basar1 puanlarinin
arttig goriilmiistiir. Ozellikle annesi ilkdgretim mezunu olan grenciler ile annesi
lise mezunu olan OGgrenciler arasinda anlamli fark bulunmustur. Bunun disinda
ogretmen davraniglari, motivasyon, sosyallesme ve akademik basari alt boyutlarinda

anlamli farklilik bulunmamustir.

Baba Egitim Diizeyine Gore Bulgular

Baba egitim diizeyi 6grencilerin genel akademik basarilarini etkilemistir.

Ozellikle babasi 6n lisans/lisans mezunu olan 6grenciler, babasi ortadgretim mezunu
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olan 6grencilerden daha yiiksek basar1 gdstermistir. Ayrica sosyallesme ve algilanan

otoriter 6gretmen davranist boyutlarinda da anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Anne-Baba Iliski Durumuna Gére Bulgular

Anne ve babasi birlikte yasayan Ogrencilerin genel akademik basari, igsel
motivasyon, odaklanma ve akademik basar1 puanlari; ebeveynleri ayri yasayan veya
bosanmis Ogrencilerden daha yiiksektir. Bu durum aile biitiinliigliniin 6grencilerin

akademik performansi tizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermektedir.

Birlikte Yasanilan Kisilere Gore Bulgular

Cekirdek ailesi veya genis ailesi ile yasayan Ogrencilerin genel akademik
basari, i¢sel motivasyon, sosyallesme, odaklanma ve akademik basar1 puanlar1 daha
yiiksektir. Ogretmen davramglarinin algilanmasi agisindan yasanilan yere gore

anlamli farklilik bulunmamustir.

Anne ve Babanin Hayatta Olma Durumuna Gore Bulgular

Annesi hayatta olan 6grenciler, genel akademik basari, i¢sel motivasyon ve
sosyallesme puanlarinda daha yiiksek sonuglar gostermistir. Babanin hayatta olup
olmamas1 akademik basar1 lizerinde anlamli bir etki yaratmazken, babasi hayatta

olmayan 6grencilerin kaygisizlik puanlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Annenin Caliyma Durumu ve Meslegine Gore Bulgular

Annenin calisip ¢alismamasi akademik basar1 ve motivasyon iizerinde anlamli
bir farklilik yaratmamistir. Ancak annesi calisan Ogrenciler, otoriter Ggretmen
davraniglarin1 daha fazla algilamistir. Annesi beyaz yakali olan 6grencilerin genel
akademik basar1 ve kisisel diizenleme puanlari, annesi mavi yakali olan

ogrencilerden daha yiiksektir.

Genel Sonuc¢

Arastirmanin bulgulari, demografik degiskenlerin etkisi kontrol edildikten
sonra dahi 6grencilerin algiladiklari 6gretmen tutumlarinin akademik basari iizerinde
onemli bir belirleyici oldugunu gostermektedir. Demokratik Ogretmen tutumlari

Ogrencilerin akademik basarilarini artirirken, otoriter 6gretmen tutumlar1 akademik
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basariyr azaltmaktadir. Ogretmen tutumlariin modele eklenmesi aciklanan varyansi
yaklasik %16,5 artirmig, bu da Ogretmen tutumlarinin akademik basar1 {lizerinde
giiclii ve bagimsiz bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur. Bu sonuglar,
ogrencilerin akademik basarilarinin  yalnizca bireysel ve sosyodemografik
ozelliklerle degil, ayn1 zamanda sinif ortaminda algilanan 6gretmen davraniglarryla

da 6nemli 6l¢iide iligkili oldugunu gostermektedir.

Bulgular, olusturulan ¢ok degiskenli ANCOVA modelinde 06gretmen
tutumlarinin akademik bagar1 tizerindeki etkisinin s6z konusu demografik 6zelliklere

gore anlamli bicimde degismedigini gostermektedir.

5.2. Tartisma

Bu arastirmanin amaci, ailelerin sosyoekonomik diizeylerinin 6grencilerin
akademik basarisi tizerindeki etkisini ve bu siiregte 0gretmenlerin rollerinin nasil
degistigini incelemektir. Elde edilen nicel veriler, ortaokul ve lise diizeyindeki
ogrencilerin kendi beyan ettikleri aylik aile gelirleri ile akademik basarilar1 (100’lik
sistemde not ortalamasi) arasindaki iliskiyi karsilastirmali olarak degerlendirme

olanagi sunmustur.

Aragtirma bulgulari, 6grencilerin akademik basarilarinin ve bazi psikososyal
ozelliklerinin hem egitim kademesine hem de ebeveyn egitim diizeyine gore
farklilagtigin1 gostermektedir. Bu durum, ebeveyn egitim diizeyi ile sosyoekonomik
cevrenin akademik basari {izerindeki etkisini vurgulayan arastirmalarla (Ozkul, 2020;
Kuzu, 2025) tutarhlik  gostermektedir.  Egitim  kademesi  agisindan
degerlendirildiginde, ortadgretim Ogrencilerinin  akademik basari, igsel-digsal
motivasyon ve 0z diizenleme diizeylerinin lise &grencilerine gore daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, egitim diizeyi arttikca akademik yiik ve sinav
baskisinin artmasiyla aciklanabilir. Bununla birlikte 6gretmen etkinligi ve 6gretmen
tutumlarinda anlamh farklilk bulunmamasi, 6gretmen davraniglarinin egitim

kademesinden bagimsiz ve daha standart bir yapida oldugunu diisiindiirmektedir.

Ebeveyn egitim diizeyi acisindan bakildiginda, anne egitim diizeyinin yalnizca
genel akademik basari iizerinde anlamli bir farklilik olusturdugu, 6zellikle ilkdgretim
ve lise mezunu annelerin ¢ocuklar1 arasinda belirgin ayrisma oldugu goriilmiistiir. Bu

durum, anne egitim diizeyinin akademik bagariya dolayli katki sagladigini ortaya
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koymaktadir (Ercik, 2016, akt. Comelekciogullari, 2020). Baba egitim diizeyine
iliskin bulgular ise daha c¢ok degiskenlik gostermektedir; genel akademik basari,
sosyallesme ve algilanan otoriter 6gretmen tutumu diizeylerinde anlamli farkliliklar
bulunurken, motivasyon ve bazi akademik alt boyutlarda farklilik saptanmamistir. Bu
durum, baba egitim diizeyinin etkisinin tek yonlii degil, degiskenlere bagli olarak
farklilastigin1 gostermektedir. Genel olarak degerlendirildiginde, ebeveyn egitim
diizeyi ve egitim kademesi akademik basar1 iizerinde etkili olmakla birlikte, bu etki
tek basina belirleyici degildir; bireysel motivasyon, 6z diizenleme becerileri, okul

ortami1 ve 6gretmen-6grenci etkilesimi bu siireci tamamlayici bigimde etkilemektedir.

Aile yapisina iliskin bulgular, akademik basarinin yalnizca bireysel ya da okul
temelli degil, aynt zamanda aile biitiinligi ile de iliskili oldugunu ortaya
koymaktadir. Anne ve babanin birlikte yasama durumuna gore Ogrencilerin
akademik basar1 ve psikososyal oOzelliklerinde anlamli farkliliklar oldugu
gorilmistir. Bu bulgu, aile biitiinliigii ve bosanmanin c¢ocuklarin akademik ve
duygusal uyumu tizerindeki etkisini ortaya koyan ¢alismalarla (Amato, 2000; Sun ve
Li, 2001; Kelly ve Emery, 2003) uyumludur. Anne ve babasi birlikte yasayan
ogrencilerin akademik basari, i¢sel motivasyon, sosyallesme ve odaklanma
diizeylerinin daha yiliksek oldugu belirlenmistir. Buna karsilik bosanmis veya ayri
yasayan ebeveynlere sahip Ogrencilerde akademik basar1 daha diisiik diizeydedir.
Bununla birlikte bosanma sonrasi yeniden evlenme ya da saglikli aile iligkilerinin
stirdiiriildiigii durumlarda daha olumlu sonuglar elde edilmesi, bosanmanin etkisinin

siire¢ yonetimine bagli oldugunu gostermektedir (Amato ve Keith, 1991).

Ogretmen etkinligi ve 6gretmen tutumlarinda anlamli farklilik bulunmamast,
okul ortaminin aile yapisindan biiyiik 6l¢iide bagimsiz igledigini diislindiirmektedir.
Bu bulgular birlikte degerlendirildiginde, aile yapisinin akademik basar1 {izerindeki
etkisinin dogrudan degil, dolayl ve ¢cok boyutlu oldugu; ebeveyn destegi, psikolojik
dayaniklilik ve okul destegi gibi degiskenlerle birlikte sekillendigi anlagilmaktadir.

Buna paralel olarak, 6grencinin i¢inde bulundugu yasam ortami da énemli bir
belirleyici olarak ortaya c¢ikmaktadir. Ogrencilerin birlikte yasadiklar1 kisiler
acisindan yapilan analizler, genis aile veya cekirdek aile ile yasayan Ogrencilerin
akademik basarilarinin, yalniz yasayan veya yurtta kalan O6grencilere gore daha
yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu durum, aile destegi, yasam diizeni ve uygun
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calisma ortaminin akademik basar1 iizerindeki etkisini ortaya koymaktadir (Uludag,
2002). Ayrica i¢sel motivasyon, sosyallesme ve odaklanma diizeylerinin de aile
ortamina bagl olarak farklilastig1 goriilmiistiir. Genis ve destekleyici aile ortaminda
yasayan Ogrencilerin daha yiiksek motivasyon ve odaklanma diizeylerine sahip
olmalari, sosyal destek ve aidiyet duygusunun &grenme siirecini gili¢lendirdigini
gostermektedir (Glasser, 1999). Buna karsilik 6gretmen etkinligi ve 6gretmen
tutumlarinda anlamli farklihk bulunmamasi, okul temelli degiskenlerin ev

ortamindan gorece bagimsiz oldugunu gostermektedir.

Sosyoekonomik yapi kapsaminda degerlendirilen bir diger degisken olan
ebeveynin ¢alisma durumu da akademik basari lizerinde etkili gériinmektedir. Babasi
calisan 6grencilerin akademik basari, motivasyon, algilanan 6gretmen etkinligi ve
sosyallesme diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna karsilik 6z
diizenleme, kaygisizlik ve 6gretmen tutumlarinda anlamli farklilik bulunmamustir.
Ayrica kariyer kararliliginin babasi calismayan Ogrencilerde daha yiiksek olmasi
dikkat ¢ekicidir. Bu durum, ekonomik kisitliliklarin &grencileri erken gelecek
planlamasina yonlendirebilecegini diisiindiirmektedir. Genel olarak bu bulgular,
sosyoekonomik olanaklarin egitim materyallerine erisimi ve Ogrenme ortamini
tyilestirerek akademik basariyr destekledigini gosteren c¢alismalarla uyumludur
(Aslan, 2017; Oksiizler ve Siirek¢i, 2010; Cift¢i ve Caglar, 2014; Kili¢ ve Hasiloglu,
2017). Bununla birlikte bazi degiskenlerde farklilik bulunmamasi, akademik
basarinin yalnizca ekonomik kosullarla agiklanamayacak kadar ¢ok boyutlu bir yap:

oldugunu gostermektedir.

Ebeveynlerin mesleki statiisii de sosyoekonomik diizeyin énemli bir gostergesi
olarak degerlendirilmistir. Annenin mesleki statiisiiniin genel akademik basar1 ve
kisisel diizenleme iizerinde anlamli etkisi oldugu, beyaz yakali annelere sahip
Ogrencilerin daha yiliksek puanlara sahip oldugu belirlenmistir. Ancak diger
akademik ve psikososyal degiskenlerde anlamli farklilik bulunmamistir. Babanin
mesleki statiisii ise yalnizca kisisel diizenleme ve kaygisizlik diizeylerinde farklilik
olusturmus, diger degiskenlerde anlamli bir etki gostermemistir. Bu bulgular,
ebeveyn mesleginin akademik basari iizerindeki etkisinin dolayli oldugunu ve aile igi
etkilesim ile okul ortami gibi degigkenlerle birlikte degerlendirilmesi gerektigini

gostermektedir.
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Son olarak, ev sahipligi ve O6grencinin kendine ait oda durumuna iligkin
bulgular, fiziksel yasam kosullarimin akademik basar1 iizerindeki roliinii ortaya
koymaktadir. Ev sahibi olma durumuna gore yalnizca i¢sel motivasyon ve algilanan
demokratik 6gretmen tutumunda anlamli farklilik bulunmus, akademik basarida ise
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Buna karsilik kendine ait odasi bulunan
Ogrencilerin akademik basar1 ve i¢sel motivasyon diizeylerinin daha yiiksek oldugu
gorilmiistiir. Bu durum, bireysel ¢alisma alaninin 6grenme stirecini destekledigini ve

0z diizenleme becerilerini gliclendirdigini gostermektedir (Uludag, 2002).

Genel olarak degerlendirildiginde, arastirma bulgulari akademik basarinin
yalnizca ekonomik ya da demografik degiskenlerle aciklanamayacak kadar ¢ok
boyutlu bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Aile yapisi, sosyoekonomik
diizey, ebeveyn egitim ve mesleki statiisii, ¢alisma durumu ve fiziksel yasam
kosullar1 akademik basar1 tizerinde dolayl etkiler olustururken; bireysel motivasyon,
0z diizenleme becerileri ve okul ortami bu etkilerin yoniinii ve siddetini belirleyen

temel unsurlar olarak 6ne ¢ikmaktadir.

5.3. Oneriler

Bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda, 6grencilerin
akademik basaris1 {izerinde ailelerin sosyo-ekonomik diizeyi ve Ogretmenlerin
degisen rolleri arasinda onemli iligkiler tespit edilmistir. Bu baglamda, asagidaki

Oneriler sunulmaktadir:

5.3.1. Ailelere Yonelik Oneriler

* Aileler, sosyo-ckonomik diizeyleri ne olursa olsun, cocuklarinin egitim
siirecine daha aktif sekilde katilmali, okul-aile is birligi giiclendirilmelidir. Ozellikle

iletisim ve destekleyici tutumlar, 6grencilerin motivasyonunu artirmaktadir.

* Maddi kaynaklarin kisith oldugu durumlarda dahi ¢ocuklarin ders calisma
ortamlarini iyilestirecek basit diizenlemeler (sessiz ¢alisma alani, diizenli zaman

plan1 vb.) yapilmaldir.

* Veliler, cocuklarinin basarilarini yalnizca sinav sonuglari ile degil, gelisim

stirecleri ile degerlendirmeli ve olumlu geri bildirimlerde bulunmalidir.
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Klinik psikoloji perspektifinden degerlendirildiginde, ebeveynlerin
destekleyici, duyarli ve kabul edici tutumlar1 cocuklarin benlik saygisi ve 6z yeterlik
algilarmin  gliclenmesine, glivenli baglanma Oriintiilerinin desteklenmesine ve
akademik siiregte karsilasabilecekleri kaygi ile stresin azaltilmasma katki
saglayabilmektedir. Bu dogrultuda, aile katilimini artirmaya yonelik uygulamalarin
yalnizca Ogrencilerin akademik basarilarin1 degil, aym1 zamanda psikolojik iyi
oluslarmi  ve  saghkli  psikososyal  gelisimlerini de  destekleyecegi

degerlendirilmektedir.

5.3.2. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

» Ogretmenler, farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip grencilerin ihtiyaglarmi
g6z Oniinde bulundurarak daha kapsayict ve bireysellestirilmis 6gretim yontemleri

gelistirmelidir.

» Ogrencilerin aile yapisi, ekonomik durumu ve sosyal ¢evresi hakkinda bilgi

sahibi olunmali; bu bilgiler pedagojik yaklasimlarda dikkate alinmalidir.

* Ogretmenler, yalmzca akademik bilgi aktarici degil, ayn1 zamanda rehber,
gozlemci ve destekleyici bir rol {istlenmelidir. Bu anlamda hizmet i¢i egitimlerle

ogretmenlerin bu rollere yonelik becerileri gli¢lendirilmelidir.

Klinik psikoloji perspektifinden degerlendirildiginde, O6gretmenlerin
ogrencilerin duygusal ve davranigsal giigliiklerini erken donemde fark edebilmesi,
risk altindaki Ogrencilerin uygun psikososyal destek hizmetlerine zamaninda
yonlendirilmesine katki saglayacaktir. Bunun yani sira, giivene dayali ve destekleyici
ogretmen-ogrenci iligkisi; 6grencilerin 6z yeterlik algilarmin giiglenmesini, okula
aidiyet duygusunun gelismesini ve psikolojik dayaniklhiliklarinin = artmasinm
destekleyerek hem ruh sagliginin korunmasina hem de akademik basarilarinin

stirdiiriilebilirligine katkida bulunabilecektir

5.3.3. Okullara ve Egitim Yoneticilerine Yonelik Oneriler

* Okul yonetimleri, sosyo-ekonomik diizeyi diigiik ailelerden gelen dgrenciler
icin destekleyici programlar (akademik destek, iicretsiz materyal temini, psikolojik

danigmanlik vb.) olusturmalidir.
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+ Ogretmenler ile aileler arasinda diizenli ve yapici bir iletisim ag1 kurulmali;
bu iletisimin yalnizca basarisizlik durumlarinda degil, tim gelisim siirecinde

stirdiiriilmesi saglanmalidir.

* Rehberlik servisleri, ailelere yonelik bilgilendirici seminerler ve destek

oturumlari diizenlemelidir.

Klinik psikoloji perspektifinden degerlendirildiginde, okullarda sunulan
psikososyal destek hizmetlerinin gii¢lendirilmesi; 6grencilerde goriilebilecek kaygi,
depresif belirtiler, davranig sorunlar1 ve uyum giicliiklerinin erken donemde
belirlenmesine, gerekli degerlendirme ve miidahale siireclerinin zamaninda
planlanmasina katki saglayacaktir. Bu dogrultuda, okul temelli ruh saglig
hizmetlerinin yayginlastirilmasi ve okul-aile-ruh sagligi profesyonelleri arasindaki is
birliginin giiglendirilmesi, 6grencilerin psikolojik i1yi oluslarini desteklemenin yani
sira akademik ve psikososyal gelisimlerinin biitiinciil bir yaklagimla ele alinmasina

olanak saglayacaktir.

5.3.4. Egitim Politikalarina Yonelik Oneriler

eEgitim sisteminde sosyo-ekonomik esitsizlikleri azaltacak  yapisal
diizenlemelere gidilmelidir. Ozellikle kaynak dagilimi, firsat esitligi ve bolgesel

farkliliklarin giderilmesi konularinda kamu politikalar1 gelistirilmelidir.

e Ogretmen yetistirme programlarina, sosyo-kiiltiirel gesitlilige duyarli gretim

teknikleri ve aile ile etkili iletisim becerileri gibi modiiller eklenmelidir.

e Dezavantajli bolgelerde gorev yapan Ogretmenlerin desteklenmesi, bu

bolgelerdeki 6grencilere nitelikli egitim sunulmasinin 6niinti agacaktir.

eEgitim politikalarinda sadece sosyo-ekonomik diizeyin degil, 6grencinin
bireysel ozellikleri, aile yapisi, okul kiiltiiri ve 6gretmen yeterlikleri gibi cok boyutlu

unsurlar dikkate alinmalidir.

Klinik psikoloji perspektifinden degerlendirildiginde, egitim politikalarinin
yalnizca akademik basariyr artirmaya odaklanmak yerine, 6grencilerin ruh sagligin
destekleyen koruyucu ve Onleyici uygulamalar1 da kapsayacak sekilde
yapilandirilmast onem tagimaktadir. Bu kapsamda, okul temelli ruh saghgi

hizmetlerinin giiclendirilmesi, psikososyal destek mekanizmalarinin
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yayginlagtirilmasi ve risk altindaki o6grencilerin erken donemde belirlenmesine
yonelik sistematik uygulamalarin gelistirilmesi, 6grencilerin psikolojik iyi oluslarinin
korunmasina ve desteklenmesine katki saglayacaktir. Bu yaklasimin, 6grencilerin
akademik basarilarmin siirdiiriilebilirligini desteklemesinin yani sira saglikli biligsel,
duygusal ve sosyal gelisimlerinin giiclendirilmesine de katki sunacagi

degerlendirilmektedir.

Bu Oneriler, aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda gelistirilmis olup, 6grenci
basarisinda etkili olan sosyal, ekonomik ve pedagojik faktorlerin daha 1iyi

yonetilmesine katki saglamay1 amaglamaktadir.
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EKLER

EK-A
Bilgilendirilmis Goniillii Katihm ve Onam Formu
Sayin Veli,

Ben MED Egitim Kurumlari’nin Subelerinde psikolog olarak caligsmaktayim.
Esenyurt Universitesi Psikoloji Béliimii mezunuyum. Istanbul Gelisim Universitesi
LEE'de Klinik Psikoloji Tezli Yiiksek Lisans Programi'nda yiiksek lisans

yapmaktayim ve su anda tez donemindeyim.

“Ailelerin Sosyo-Ekonomik Diizeyinin Ogrencilerin Akademik Basarist
Uzerindeki Etkisi: Degisen Ogretmen Rolii” baslikli tez calismasini Dr. Ogr. Uyesi

Gizem Turgut danismanliginda yiiriitmekteyim.

Elden vermis oldugum bu formda; arastirmanin amacina uygun olarak
tarafimca hazirlanmis demografik bilgi ve soru formu ve gelistirme, gegerlilik ve
giivenirlik calismalar1 daha onceden bagka arastirmacilar tarafindan yapilmis ve
aragtirmamin konusuyla baglantili olup tarafimca se¢ilmis oOlgekler/testler yer

almaktadir.

Sizlerden bu formdaki sorular1 ve maddeleri ¢cocugunuzun cevaplamasi i¢in
izin istemekteyim. Herhangi bir sorunuz oldugunda veya

adresine e-posta gonderebilirsiniz.
Izniniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Okudugumu anladim, ¢ocugumun arastirmaya katilmasina kendi rizamla izin

veriyorum. E ( )—H ()
Ad — Soyad:
Tarih:

Imza:
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Sevgili Ogrenci,
Ben MED Egitim Kurumlari’nin Subelerinde psikolog olarak calismaktayim.
Esenyurt Universitesi Psikoloji Béliimii mezunuyum. istanbul Gelisim Universitesi

LEE'de Klinik Psikoloji Tezli Yiiksek Lisans Programi'nda yiiksek lisans

yapmaktayim ve su anda tez donemindeyim.

“Ailelerin Sosyo-Ekonomik Diizeyinin Ogrencilerin Akademik Basarisi
Uzerindeki Etkisi: Degisen Ogretmen Rolii” baslikli tez ¢alismasii Dr. Ogr. Uyesi

Gizem Turgut danismanliinda yiiriitmekteyim.

Elden vermis oldugum bu formda; arastirmanin amacina uygun olarak
tarafimca hazirlanmig demografik bilgi ve soru formu ve gelistirme, gecerlilik ve
giivenirlik calismalar1 daha Onceden baska arastirmacilar tarafindan yapilmis ve
arastirmamin konusuyla baglantili olup tarafimca secilmis Olcekler/testler yer

almaktadir.

Sizlerden bu formda yer alan her bir maddeyi/soruyu dikkatlice okumanizi ve
kendi kisisel giincel durumunuzu diisiinerek yanitlamanizi ve size uygun gelen
secenegi isaretleyerek cevabimizi belirtmenizdir. Bu form ve olgekleri/testleri
yanitlamaniz en fazla 15 dakikanizi alacaktir. Bu form ve olgekleri/testleri
cevaplarken sizlerden ad, soyad, T.C. kimlik no, vs. gibi kimliginizi aciga ¢ikartici
hi¢gbir yanit istenmemektedir. Ayrica verdiginiz cevaplar anne - babalarmizla,
ogretmenlerinizle veya 3. sahislarla paylasilmayacaktir. Bu arastirma kapsaminda
onemli olan kisisel sonuglarimiz degil toplu istatistiki sonuclardir. Ancak kisisel
sonuclarinizla ilgili geribildirim almak isterseniz forma e-posta adresinizi yazmaniz
yeterli olacaktir. Herhangi bir sorunuz oldugunda veya

adresine e-posta gonderebilirsiniz. Form ve o0lgekleri
doldururken rahatsiz oldugunuz bir durum oldugunda istediginiz zaman form ve
Olcekleri doldurmayr sonlandirma hakkiniz sakli bulunmaktadir. Ancak tam olarak

doldurulmayan form ve dlgekler/testler degerlendirmeye alinmayacaktir.
Katk1 ve katiliminiz i¢in simdiden tesekkiirler.
Okudugumu anladim, arastirmaya kendi rizamla katiliyorum. E ( )—H ()
Tarih:

Imza:
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Demografik Bilgi ve Soru Formu

Yasiniz (Saytile): .................
Cinsiyetiniz:
( ) Kadin
( ) Erkek
Devam Etmekte Oldugunuz Okulun Kademesi:
( ) Ortaokul
( ) Lise
Devam Etmekte Oldugunuz Sinif:
( ) Hazirlhik

()1
()2
()3
()4

En son karnenizde yazili olan not ortalamaniz (Sayi ile): ..........

En son karnenizde yazili olan notlarmiz (Sayi ile):

EK-B

Tirkge

Matematik

Fen Bilimleri
Fizik
Kimya
Biyoloji

Sosyal Bilimler
Tarih
Cografya

Felsefe

Yabanci Dil
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Hanenize toplam giren TL cinsinden aylik gelir miktar1 (Say1 ile):

Anne ve Babanizin,
Anneniz sag mi1?

- () Hayrr

() Evet

Babaniz sag mi1?
( ) Haywr
() Evet

Annenizin Yasi (Sayiile): ..............ooeeen.
Babanizin Yas1 (Saytile): ......................

Annenizin egitim diizeyi:

( ) Okur yazar

( ) Tlkdgretim
- () Ortadgretim
( ) Lise

- () Onlisans/Lisans

( ) Yiiksek Lisans

Babanizin egitim diizeyi:

( ) Okur yazar
( ) Ilkdgretim

- () Ortadgretim
( ) Lise

- () Onlisans/Lisans

( ) Yiiksek Lisans

Annenizin TL cinsinden aylik gelir miktar1 (Sayrile): ..................
Babanizin TL cinsinden aylik gelir miktar1 (Sayiile): ...................
Anneniz ¢alistyor mu?

( ) Haywr

() Evet

Anneniz ¢alistyorsa meslegi: ..............ooviiiinni.
Babaniz ¢aligiyor mu?
- () Hayrr
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() Evet
Babaniz calisiyorsa meslegi: ..................oooeenennnl.
Annenizin medeni durumu:

( ) Babamla evli

( ) Babamla ayr1 yasiyor

( ) Babamdan bosanmis

( ) Baskasiyla evli

( ) Bagkasindan ayr1 yasiyor

( ) Bagkasindan bosanmis
Babanizin medeni durumu:

( ) Annemle evli

( ) Annemden ayr1 yasiyor

( ) Annemden bosanmis

( ) Bagkasiyla evli

( ) Baskasindan ayr1 yasiyor

( ) Baskasindan bosanmis
Kimle yasiyorsunuz?

( ) Annemle (ve kardeslerimle)

( ) Babamla (ve kardeslerimle)

( ) Annemle, babamla (ve kardeslerimle)

( ) Bir akrabanin yaninda

() Yalniz

( ) Yurtta
Yasadiginiz ev:

() Kira

( ) Kendimize ait
Kendinize ait odaniz var m1?

( ) Haywr

() Evet
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EK-C
Akademik Basar1 Olcegi

Yonerge: Asagidaki maddelerin her birini dikkatle okuyunuz ve ne kadar
katildiginizi maddelerin yanina (1= Kesinlikle katilmiyorum; 2= Kismen
katilmiyorum; 3= Biraz katilmiyorum; 4= Kararsizim; 5= Biraz katiliyorum; 6=
Kismen katiliyorum; 7= Kesinlikle katiliyorum) olacak sekilde 1°den 7’ye kadar bir

rakam yazarak belirtiniz.
1. Genel akademik basari
1.1.Bu sene iyi bir ¢alisma programi uyguladim. (GABS)
1.2.Bu sene gergekten ¢ok siki calistim. (GAB4)
1.3.Bu sene basarili olabilmek i¢in yapabilecegim her seyi denedim. (GAB3)
1.4.Bu sene cok calistim. (GAB7)

1.5.Bu sene ders calisma konusunda yeteneklerimi ¢ok iyi kullandigimi

diisiiniiyorum. (GABS)

1.6.Bu sene ¢ok siki calistim, ¢linkii bu senenin konularini anlamak istedim.

(GABG6)
1.7.Bu sene 6devler konusunda ¢ok iyitydim. (GAB11)
1.8.Bu sene hedef belirleme stratejisini kullandim. (GAB10)
1.9.1yi hazirlandim. (GAB12)
1.10.1yi bir not alabilecegimi ispatlamak i¢in siki ¢alistim. (GAB2)

1.11.Bu sene ajanda ve takvim gibi planlama araglarini ¢ok iyi kullandim.
(GAB9)

1.12.Bu sene sinavlara hazirlanirken dogru konulara ¢alistim. (GAB1)
1.13.Bu sene yeni konular 6grenmekten ¢cok memnunum. (IM1)

1.14.Bu sene sadece O0grenmek ugruna Ogrenme zorlugundan zevk aldim.

(DMS3)

1.15.Bu sene notlarimin iyi olacagindan olduk¢a emindim. (IM7)
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1.16.Not ortalamami korumak i¢in bu sene iyi notlar almam gerekiyordu.

(IM2)
1.17.Bu sene derslere odaklanmakta zorlandim.* (O3)
2. Algilanan 6gretmen etkinligi
2.1.0gretmen etkili olmadig1 icin zayif aldim.*(AOE2)
2.2.0gretmenim daha iyi olsaydi ¢ok daha iyisini yapardim.*(AOE3)

2.3.Ne Ogrendiysem, kendi ¢abamla 0&grendim. Bu seneki derslerin

dgretmenleri iyi degil.* (AOES)
2.4.Ogretimin kalitesi beni hayal kirikligina ugratt1.*(AOE1)

2.5.Bu seneki derslerin 6gretmenleri daha iyisini yapmam i¢in beni ger¢ekten

motive etti. (AOE4)
3. I¢sel motivasyon/inang

3.1.Bu senenin derslerinin en zor konularini bile anlayabilecegimden emindim

(iM3)

3.2.Bu senenin gerektirdigi beceri ve yeteneklere sahip oldugumdan oldukga
emindim (IM8)

3.3.Bu senenin derslerinden A veya B alabilecegimden olduk¢a emindim (IM4)
3.4.S1ki1 ¢alissaydim, daha iyisini yapabilirdim (IM5)

3.5.0kuyacagim boliimii (Anadal) segmekte ¢ok zorlaniyorum.*(KK3)

4. Kisisel diizenleme/durum

4.1.Bu sene performansimi etkileyen bazi kisisel sorunlarim vardi (KD3)

4.2 . Hayatimdaki diger problemlerle ugrasmak zorunda kalmasaydim bu sene

¢ok daha basarili olurdum.*(KD2)

4.3 Kisisel sorunlarimdan dolay1 bu sene derslerimde  basarili

olamadim.*(KD1)
5. D1s motivasyon/gelecek

5.1.Gelecekte basarili olmam i¢in bu sene ¢ok dnemli. (DM3)

122



5.2.1leride/gelecekte iyi bir ise girmek igin bu derste basarili olmak
zorundaydim. (DM1)

5.3.Bu senenin kariyerime ¢ok faydasi olacak. (DM2)

54.Bu sene Ogrendigim konular1 gelecekte gercekten kullanacagimi

diisiiniiyorum. (DM4)
6. Sosyallesme

6.1.Cok fazla partiye/eglenceye katildigim veya disarida arkadaslarimla
takildigim i¢in sinifta geri kaldim (S3)

6.2.Alkol kullanmak, bazen ders calismami engelledi.*(S4)

6.3.Faal bir sosyal hayatim oldugu i¢in notlarim kdtiiye gitti.*(S2)

7. Kariyer kararliligi

7.1.Mezun olduktan sonra hangi isi yapmak istedigimden eminim. (KK2)
7.2.Mezun olduktan sonra ne yapmak istedigimi biliyorum. (KK1)
7.3.0kudugum boliimiin tam bana gore oldugundan eminim. (KK4)

8. Kaygisizlik

8.1.Ne kadar iyi hazirlanmis olursam olayim smavlar bende gerginlik

yaratt1.*(K1)
8.2.Bu senenin simavlar1 beni endiselendirdi.*(K3)
8.3.Bu sene beni endiselendirdi.*(K2)
9. Odaklanma
9.1.Bu sene derslerimde dalip gitmemi engellemek ¢ok kolaydi.(O1)
9.2.Bu sene derslere odaklanmakta zorluk yagsamadim.(O2)

9.3.Bu sene derslerde dikkatim ¢ok kisa siirede dagildi.*(04)

123



EK-D
Algilanan Ogretmen Davramslari Olgegi

Yonerge: Asagida sinif 6gretmenimizin sinif iginde ve disinda size gostermis
oldugu davraniglar1 nasil degerlendirdiginizle ilgili sorular bulunmaktadir. Sorular
dikkatlice okuyarak, sinif dgretmeninizin davraniglarini nasil degerlendirdiginizle
ilgili “her zaman”, “bazen”, hi¢cbir zaman” seceneklerinden birini isaretleyiniz.

Gergek diisiince ve goriislerinizi yansitacak bigimde igten cevaplar veriniz.

Her Bazen | Hicbir
zaman zaman

(Evet) (Havir)

1-Smf iginde goniglenmi Ogretmemme ¢ok rahathkla
lletebilinm.

2-Ogretmenimiz bizim fikirlerimize sayg: gésterir.

3-Kendimizi anlatmamuz, duygu ve diisincelerimizi ifade
etmemiz ogretmenimuzce desteklemr.

4-Smfta yaplan tarigma  konulannda,  farkh
diistinityorsam, bunlan rahathkla ifade edebilinm.

5-Derse ge¢ kaldiimda oOgretmemmden sonra simfa
cekmmeden girebilinim

6-Ogretmenimiz simf icinde kendisi de dahil herkesin hata
yapabilecegim kabul eder.

7-Teneffiislerde kondorda ya da bahgede ogretmemimle
cok rahathkla konusabiliim.

8-Smf iginde ogrenciler arasnda ¢ikan tarhgmalarda
ogretmemimuz  her ki tarafi da  tarafsizea
dinleyebilmektedir.
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0-Derse gelirken defter va da kitabmu evde unurnugumda
ogremnndmh;;ehnmedendssembﬂm

10-Ders arasinda herhanzi bir saghk problemim nedenryle
1zin almakta stkint yagamam

11-Smufta dgi duydugum egitsel kola sacilmek istediZimi
ogretmenime rahathkla soyleyebiinm.

12-Smuf iginde duzenlenecek etkiniiklerde ofretmenimiz

13-Ozremmenimiz. dgrenci b konu hakkinda konusurken
konusmasim hx bolmez. sonuna kadar dinler

14-Cofu zaman dgretmenim beni azarlar dive korkanm.

15-Smuf bagkammn seqiimesinde oOZretmemimiz bizim

16-Ogretmenimiz smf i otwma plamm sadece kendi
kararlanna gore duzenler

17-Smuf iginde kurallar koyar ve bu kurallara uymamuz
konusunda ¢ok sert davramr.

18-Ders di;1  sorunlanmu  Ofretmenimle rahathkla
ylagabilis

19-Ofretmenimiz smuf iginde basansiz ogrenciler dahil
herkese her zaman e5it davranr

20-Ogretmenimiz bizden oma karjy nasil davramglar
gostermemizi beklivorsa, kendisi de bize o jekilde
davranur.

| 21-Ofremenimizn  sorulanna  dofru  cevaplar




VerdiZimizde. GETStmenimiz bizlen afern v, sozcuklerle
e

22-Ogremenimiz,  bizlen kigik dugurecek sozler
soylemekten kaginmaz.

23-Tahtada vanhs yapuZzmda oOfretmenim tarafindan
azarlanmaktan korkanm

24-Bir ogrenci sug isledifinde simfca cezalandinidiziomz
olur.

25-Ogremenimiz sirekli biz disik not vermekle
korkurur.

26-Ogrenci bagansiz bile olsa Ofrstmemumiz Ogrencinin
kendine olan guvenmni zedelevecek elesurilerden kaguna.

17-Smufta ogrencilen uyanrken ogrencilen kirmamak iin
23 tomuna ozellikle dikkat eder.

28-Bur simava ya da konuya nasil calijacagim bimiyorsam
bunu ogretmenmmle konusmaktan ¢ekinmem

20-Basanszhk  durumunda,  Ofretmenimuiz  bunun
nedenierme ¢ozum volu bulmamiz konusunda bize destek
olur.
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